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RESUMO

O trabalho ir4 explorar a pedagogia juridica como instrumento de formacgdo do
homem nos moldes da paideiagrega, em que os cidadaos eram educados para a
vida social e politica por meio de soélidos valores, o principal deles, a justica. Ira fazer
uma introducao a ideia de direitos humanos-fundamentais, pois a educacédo em DHF
€ um instrumento para a construcao da consciéncia juridicaa fim de gerar cidadania.
Para tanto, fez-se a distingcdo entre consciéncia moral e consciéncia juridica, além de
explorar os desafios do desenvolvimento da consciéncia juridica no atual modelo de
interacdo dos alunos-cidaddos, as redes sociais. A educacdo é lancada neste
trabalho como meio do direito preventivo. Trouxe, ainda, para fins de elucidacédo, o
projeto de Lei Federal n° 6.954/2013 e a Lei Estadual de Minas Gerais n°
15.746/2005 que sao importantes iniciativas no campo da EDHF. Nesse sentido,
restou demonstrado que para haver a inser¢cdo da educacédo em direitos humanos-
fundamentais é necessario que sejam observadas as bases psicopedagdgicas como
preceituam tedricos como Piaget, Kohlberg, Feuerstein, Vygostky e Perrenoud. Por
fim, sugere um projeto transdisciplinar de inser¢cdo da EDUF na escola regular
embasada na pesquisa da prof.2 Valéria Dell’isola.

Palavras-chave: Paideia; Consciéncia juridica, Educacdo em Direitos Humanos-
Fundamentais; Cidadania.
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INTRODUCAO

Direito e sociedade estao intrinsecamente relacionados, de maneira que a
existéncia saudavel de um permite a constancia do outro, e vice-versa. Neste ponto,
o Direito pensado em sua esséncia nasceu para servir aos cidadaos e trazer a tao
almejada ordem social. No entanto, por ficar restrito, muitas vezes, aos tribunais e
aos operadores da lei, os entes da estrutura social, os cidadaos, se veem
coadjuvantes em um jogo, quem sabe 0 mais importante de suas vidas, em que
eles, infelizmente, desconhecem as regras, ou porque sdo muitas e até mesmo
confusas, e por isso ndo entendem como os operadores da lei jogam e muito menos

sabem jogar.

Essa alienacéo do cidaddao em relagdo ao ordenamento juridico, gerada e
fomentada pelo aparato estatal, promove, também, o desequilibrio social, afasta o
cidadado dos nucleos de poder e decisdo, deixando-os a margem de suas proprias
vidas. Essa realidade de conhecimento da realidade juridica de poucos e um brutal
desconhecimento por parte da grande maioria faz nascer, cada dia mais,individuos
gueparecem presos a uma novela kafkiana sem fim, em que todos carregam um

pouco do Sr. K dentro de si.

O Direito ndo pode ser instrumento de alienagcédo, e sim de incluséo.
Nesse sentido, ele deve ser disseminado nos mais diversos meios sociais, e
principalmente na educacdo basica, pois é la que forma-se, primeiramente, o
cidaddo. Neste diapasao, a professora Brochado (2002), fonte tedrica inspiradora
deste trabalho, ensina que a educacédo nao significa apenas informagdo, mas,

sobretudo, formacdo, no sentido mais genuino de paideiacomo formacdo para a



virtude. E de suma importancia que a academia desperte para a realidade que a
cerca e proponha caminhos para trazer o direito para as ruas, rodas de conversa e

sala de aula.

Neste liame, o presente trabalho monografico tem por objetivo destacar a
importancia de se inserir na educacao basica das escolas brasileiras nocdes de
direitos humanos-fundamentais, a fim de que seja possibilitada uma formacéo que
permita o exercicio da cidadania em seu sentido mais pleno. O Direito, como
mecanismo de busca do equilibrio e da paz social, almeja, resguardar através dos
direitos humanos-fundamentais os direitos basicos de todo ser humano. O
conhecimento e exercicio destes direitos sdo as bases para a convivéncia pacifica

da sociedade e dos povos.

A consciéncia juridica é fator primordial para a formacdo do aluno-
cidaddo. Observa-se, de uma maneira geral, que existe uma auséncia de tratamento
dos direitos humanos-fundamentais nos curriculos escolares brasileiros, gerando,
por muitas vezes, a saida dos nossos jovens sem nenhum, ou muito pouco,
conhecimento sobre seus direitos e deveres como cidadao. Este trabalho traz uma
reflexdo, propde um caminho a ser trilhado, na intengdo de contribuir para o

crescimento e a formacédo de cidaddos conscientes na terra patria.

Para tanto, o primeiro capitulo deste trabalho resgatard a no¢éo grega de
paideia (formacdo plena do ser humano), mediante um processo continuo de
aperfeicoamento ético, a saber, a consciéncia moral que resulta na construcédo da
consciéncia juridica, tdo necessaria para a emancipacao intelectual do individuo
guanto para sua insercao consciente na sociedade em que atua. A paideia grega
procura meios estritamente racionais de induzir o individuo a pratica das virtudes
segundo Brochado (2011). Assim, a paideia, como demonstrada, é dividida em trés

fases, a areté (fase herdica), a téchne (fase politica) e sophia (fase cientifica).

Logo adiante, trard uma introdugcdo a ideia de direitos humanos-
fundamentais dando primazia & Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948, a qual consagrou a dignidade da pessoa humana como principio norteador

dos ordenamentos estatais. A educacdo em direitos humanos-fundamentais €



apresentada como instrumento de formacdo para a cidadania. Ao trazer um liame
entre direito e educacdo entende-se que a educagao para a cidadania precisa

passar pela educacéo juridica.

O segundo capitulo apresentara a distingdo de consciéncia moral e
consciéncia juridica. Sendo a primeira individual, porque a moral € interior e a Ultima
€ dimensionada no meio social, sendo uma extensdo moral dos individuos que
vivem em comunidade. Neste ponto, foi realizada uma leitura dialogada da obra de
Brochado (2002) que traz um compilamento dos pensamentos do fildsofo Henrique

Claudio de Lima Vaz (1997) e do jusfilésofo Joaquim Carlos Salgado (1998).

Mais adiante, expde-se sobre a mudanca na conjuntura dos
relacionamentos humanos, através das redes sociais, como também a ilacao entre a
revolucdo digital e os desafios que norteiam toda a sociedade, resultado da
transformacdo na maneira como as pessoas se relacionam. Ndo ha como negar, 0
aluno-cidadédo do mundo contemporéaneo carece de novas demandas. Em razao
deste individuo ser inserido em uma plataforma, que d& a ele alcance sem limites,
ele precisa ser formado para reconhecer o outro como sujeito de direito, igual a ele,
mesmo que esse outro esteja em um continente diverso do seu, tdo comum nas

relacbes do mundo virtual.

Neste diapasao,trara a baila a mudanca de paradigma ao lancar méao do
conceito de direito preventivo. O direito, neste ponto, € elemento que trabalha na
prevencdoda lide, ao formar o aluno-cidaddo para que seja protagonista de sua
histéria, para cultivar a cultura do dialogo, para trazer ao imaginario popular a ideia
de que o direito é parte integrante de seu cotidiano, e que, sobretudo gere, ou

mesmo inspire, posturas ético-juridicas em seu povo.

O terceiro e Ultimo capitulo apresentard o Projeto de Lei Federal n°
6.954/2013 e a Lei Estadual de Minas Gerais n° 15.746/2005, que se demonstram
como inovagbes no campo legislativo Dbrasileiro, mas que carecem de
aprofundamento psicopedagogico na implementacdo da educacdo em direitos

humanos-fundamentais na escola regular.

Ademais, far-se-a entdo uma demonstracdo dos estagios de

desenvolvimento propostos por Piaget e Kohlberg. Além das contribuicbes de Lev



Vygostky, Feuerstein e Perronoud sobre como os individuos aprendem. Pois, a
abordagem da EDUF precisa respeitar os niveis de desenvolvimento de cada
estagio cognitivo para que haja uma efetiva formacdo mediada pelo professor-
orientador. Por fim, apresentard um modelo de insercdo da educacdo em direitos

humanos-fundamentais que pretende formar o cidaddo nos moldes da paideia.



CAPITULO | - PAIDEIA E A FORMACAO DO CIDADAO NO MUNDO
CONTEMPORANEO

De acordo com Jaeger (2013, p.03), ao refletir sobre os desafios e
problemas que a cultura ocidental enfrenta no mundo contemporéaneo é necessario
regressar a Grécia para encontrar orientagdo, pois “a nossa histéria — na sua mais
profunda unidade - [...] ‘comeg¢a’ com a aparigdo dos gregos.” A posi¢cao
revolucionaria e solidaria da grande civilizacao grega, base da cultura ocidental, € o
ponto de partida para o estudo da paideiae da formacdo do homem-cidadao

hodiernamente.

1.1 Paideia: concepcdo historica

A palavra grega paideia ndo possui equivalente semantico literal na lingua
portuguesa e em nenhuma outra lingua moderna. Nao € restrita ao significado de
educacao, formacao, cultura ou humanidade. Para compreender o significado do
termo é necessario contemplar com o olhar do homem grego, como assevera Jaeger
(2013, s/dapudBROCHADO, 2002, p. 119).

Originalmente, em seu uso comum, o termo Paideia era empregado
pelos gregos para designar ‘o tipo de formagéo da crianga (pais)
mais idéneo a fazé-la crescer e tornar-se homem’. Depois passa a
ser compreendida entre os filésofos como uma ‘formagédo do homem
no seu mais alto valor’, para se alcancgar a perfeicdo humana.

Paideia, entdo, seria o processo integral da formacdo de um elevado tipo
de homem, uma vez que ndo é qualquer modelo do ser, mas um modelo ideal do
gue o homem deve ser. Nas palavras de Dellisola (2014, p.15) paideia poderia ser

“[...] entendida como a formagéo do cidadao grego, desde a mais tenra idade, para o

exercicio ético de todos os atos concernentes a cidadania.”



E mister ressaltar que essa formacdo do cidadio grego, que na
constituicdo histérica da Grécia excluia a mulher, o escravo e o estrangeiro da
condicdo de cidadao, ndo abarcava somente a educacado escolar, mas a educacéo
como um todo, que envolvia todas as areas da vida do individuo (DELL’ISOLA,
2014).

Pensar na educacdo como uma forma de concepcdo holistica da
construcdo do conhecimento humano, sendo ndo um processo estatico e temporal,
mas um caminho que se percorre durante toda a existéncia nos seus mais variados
aspectos é uma forma de chegar ao entendimento do que o grego concebia por
paideia.

O elevado tipo de homem nao é somente inteligente, corajoso, forte,
persistente, este modelo de formacéo integral do grego, que era perene, resultava
em sua esséncia, a um processo continuo de exaltacdo da virtude. O homem
aristocrata, aqui, ndo € individuo que tem maior riqueza, mas aquele que é

virtuoso.Esta visdo singular do homem helénico é assim descrita:

A Paideia grega é definitivamente marcada por esta preocupacao
revolucionaria, que procura meios estritamente racionais de induzir o
individuo a pratica das virtudes, de uma maneira tal que ele mesmo
pudesse refletir sobre seus atos e tornar-se seu préprio tribunal
(BROCHADO, 2011, p.04). (Grifo nosso)

A formacdo do homem grego passa por trés fases da paideia. A areté
(fase herdica), téchne (fase politica) e sophia (fase cientifica), segundo o jusfilésofo
Salgado, ( 2011, apud Dell’lsola, 2014, p. 19). E importante ressaltar que a aretévai
acompanhar toda a vida do individuo, sobre ela o professor Werner Jaeger (2010, p.

25) ensina que:

Ndo temos na lingua portuguesa um equivalente exato para este
termo; mas a palavra ‘virtude’, na sua acepc¢do nao atenuada pelo
uso puramente moral, e como expressdo do mais alto ideal
cavaleiresco unido a uma conduta cortés e distinta e ao heroismo
guerreiro, talvez pudesse exprimir o sentido da palavra grega. Basta
isso para concluirmos onde devemos procurar a origem dela. E as
concepgOes fundamentais da nobreza cavaleirescaque remonta a
sua raiz. Na sua forma mais pura, € no conceito de areté que se
encontra o ideal de educacao dessa época. (Grifo nosso)



Socrates sobre a areté humana diz “ela ndo pode ser sendo o que permite
a alma ser boa, isto €, ser aquilo que por sua natureza ela deve ser” (REALE, 2013,
p.101). Reale (2002, p. 58) ensina que “o ser do homem € o seu dever ser”, que o
homem é o valor fundamental. Esta forma de ver o homem e seu papel no mundo é
hoje representada pelos valores dos Direitos Humanos-Fundamentais, uma vez que

€ no plano do dever ser que a humanidade alcanca seu ideal de existéncia.

Neste sentido, cabe frisar que os arquétipos construidos na arte grega
vao revelar que se enaltece o homem virtuoso, formado na paideia e capaz de
participar ativamente da polis, mas também a perfeicao fisica do corpo masculino,
cultuado na era herdica dos gregos, conforme ensina Dell'isola (2014), como
simbolo desta busca do equilibrio entre a mente e o corpo, tdo comum na cultura
grega. Para este povo era inadmissivel que a matéria ndo acompanhasse o

desenvolvimento do intelecto.

O pensamento grego assume uma postura universalizante, uma vez que
0 grego tem “uma espécie de percepcao global e harménica de todas as coisas,
tanto do ponto de vista do mundo da physis quanto do ethos.” (BROCHADO, 2001,
p.123). Ha naquele povo uma “percepgao clara da ordem permanente que esta no
fundo de todos os acontecimentos e mudangas da natureza e da vida humana.”
(JAEGER, s/d apud BROCHADO, 2002, p. 124). Sendo uma caracteristica
fundamental do grego a “admiracao pela ordem e beleza que fazem do universo
visivel um todo bem adornado. Dessa admiracdo, segundo testemunho de Platédo e
Aristoteles, tera origem a filosofia [...]” (LIMA VAZ, 1998 apud BROCHADO, 2002,
p.124).

Ao passar pela fase da areté (herbéica) um novo momento inicia-se na

formacdo do homem grego, a fase da téchne (politica), assim explicitada:

O segundo momento desse ideal de formacéo € o preparo do homem
grego para a politica, com o advento da democracia. A direcdo da
comunidade, sua administracédo, a elaboracdo de suas leis e tudo o
mais que a ela se refere, estava nas maos dos préprios membros da
comunidade. Dai a necessidade de preparar e formar o cidaddo para
os debates na agora, o que fez surgir um dos modos de convivéncia



mais racional jA& conhecido, o didlogo, a busca da solugdo dos
problemas comuns através da razdo, ou seja, pelo consenso, ou da
experiéncia da liberdade (SALGADO, 2011 apud DELL’ISOLA, 2014,
p. 28). (Grifo nosso)

Neste sentido, “a superior forca do espirito grego depende de seu
profundo enraizamento na vida comunitaria, e os ideais que se manifestam nas suas
obras surgiram no espirito criador de homens profundamente informados pela vida
superindividual da comunidade.” (JAEGER, 2013, p.14) Nota-se que o homem grego
carrega consigo um forte sentimento de pertencimento a sua Cidade-Estado. Tal
sentimento gerava um senso de responsabilidade que o individuo tem em relacéo a
sociedade do qual fazia parte. Os homens mais importantes, na Grécia, se

consideram sempre a servico da comunidade, segundo Jaeger (2013).

A literatura homérica é uma grande expoente deste tipo de homem que se
forma na paideia. Nas palavras de Jaeger (2013, p. 26), “o Homem que se revela
nas obras dos grandes gregos € o homem politico.” Politico aqui, para o cidadao
grego, ndo era somente aquele que participava ativamente das decisdes definidoras
dos caminhos da comunidade, mas também o reconhecimento da essencialidade
filosofica que Aristételes ensina, ao demonstrar que o homem é por natureza um ser
gregario, uma vez que constitui e € constituido mediante as rela¢des sociais. Neste
diapaséao:

O cédigo da nobreza cavaleiresca tem assim uma dupla influéncia na
educacao grega. Dela herdou a ética posterior da cidade, como uma
das mais altas virtudes, a exigéncia da coragem, cuja designagéo
posterior — virilidade — recorda claramente a identificacdo homérica
de coragem com a areté varonil.[...]

O sentido do dever é, nos poemas homéricos, uma caracteristica
essencial da nobreza, que se orgulha por Ihe ser imposta uma
medida exigente. A for¢ca educadora da nobreza reside no fato de

despertar o sentimento do dever em face do ideal, que desse modo o
individuo tem sempre diante dos olhos (JAEGER, 2013, p.26).

Assim, percebe-se que na areté, o homem idealmente construido & um
ser essencialmente protagonista de seu lugar na sociedade, haja vista que o
sentimento do dever é refletido em suas agdes. A literatura grega, principalmente em
suas obras classicas, traz esse sentimento do dever que norteia o pensamento do
homem grego, a exemplo da trajetéria de Ulysses, protagonista da maior obra

literaria grega, A odisséia. Neste diapaséo, o professor Jaeger (2013, p.336) elucida



que o cidaddo era formado para tornar-se um membro consciente da sociedade

estatal e obrigados a se colocarem a servigo do bem da comunidade.

A proxima fase, sophia (cientifica), é caracterizada por:

Trata-se de buscar a explicacédo real enquanto tal, ndo por um mito
gue tenha criado externamente pressuposto a esta realidade; trata-se
de encontrar na realidade mesma a sua explicacdo com a so for¢ca da
razao, que nesse mister tudo pode. Trata-se de encontrar a verdade
do real enquanto tal no proprio real, através da razao, o que € feito
pela descoberta ndo desta ou daquela verdade, deste ou daquele
objeto, ocasionalmente, mas de como descobrir a verdade
controladamente. Em sintese, trata-se ndo de descobrir esta ou
aquela verdade cientifica, mas de descobrir a prépria ciéncia, ou
seja, da descoberta de como descobrir indefinidamente verdades
cientificamente validas, o método. Dai, a Filosofia, o amor ao saber,
0 saber pelo saber, ndo se contentando aquele que procura o
conhecimento, com apenas buscar conhecer o que lhe seja Gtil, mas
aquilo que o realiza na eudaimonia ou perfeicdo de um ser portador
do logos (SALGADO, 2011 apud DELL’ISOLA, 2014, p.28). (Grifo
Nosso)

Neste ponto, é importante esclarecer que a Filosofia como é concebida
hodiernamente resulta, também, dessa formacdo particularizada e singular do
homem grego, que busca agrupar teoria e pratica a fim de transformar sua realidade.
O amor ao saber do homem grego vai inspirar essa forma tao particular de enxergar
o mundo e as coisas que nele ha. A busca do logos como elemento norteador da

realidade permite a transcendéncia do saber. Neste diapaséao:

A compreensdo grega de racionalidade engloba duas esferas que
sdo imediatamente perceptiveis a partir do momento em que nos
experimentamos como seres livres: a tedrica e a préatica. A razao
epistémica (tedrica) volta-se para o conhecimento cada vez mais
preciso e completo das coisas. A razao pratica tem o conhecimento
como um meio para alcancar um objetivo maior, que € o agir ético.
Desenvolver-se racionalmente significa aprimorar-se tanto do ponto
de vista tedrico quanto do pratico (BROCHADO, 2010, p.160).

Forma-se, entdo, o tripé da construcdo de um ser, no modelo do homem
idealizado pela cultura grega. Aqui, o ser do homem € o seu dever ser, dotado de
uma consciéncia moral, mediante a pratica das virtudes, que gera, por sua vez, uma
consciéncia juridica, imbuida essencialmente por um sentimento de pertencimento,
no qual ndo so a busca, mas também o amor pelo saber vao nortear esse modo de

contemplar o mundo, tdo particular do homem helénico.
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1.2 Introducéo aideia de direitos humanos-fundamentais

Ao propor uma paideia juridica como instrumento para a formagédo da
cidadania € necessério salientar que a emancipacdo do individuo, na sociedade
contemporanea, perpassa pelo conhecimento dos direitos humanos-fundamentais.
Antes de pormenorizar a ilacdo entre direito e educacdo €é mister uma breve

introducéo a ideia de direitos humanos-fundamentais.

Para Bobbio (2004), “os direitos humanos sdo um construido juridico
historicamente voltado para o aprimoramento politico da convivéncia coletiva”. O
autor ressalta em A era dos direitos que “sem direitos do homem reconhecidos e
protegidos, ndo ha democracia, ndo existem as condicdées minimas para a solucéo
pacifica dos conflitos” (BOBBIO, 2004, p.01). Ao tratar do assunto, o grande mestre
assevera que a “democracia € a sociedade dos cidadaos, e os suditos se tornam
cidadaos quando Ihes sédo reconhecidos alguns direitos fundamentais”, defendendo

a existéncia do cidadao, ndo apenas deste ou daquele Estado, mas do mundo.

Salgado (2009), em Texto resultante da transcricdo da conferéncia
proferida no | Seminario Mineiro de Educacdo em Direitos Humanos, ocorrido na

Faculdade de Direito da UFMG nos dias 28 e 29 de maio de 2009, ensina que:

N&do se faz aqui distingdo entre Direitos Humanos e Direitos
Fundamentais. Estdo eles consagrados nas Constituicdes dos
Estados civilizados do mundo contemporaneo e na Carta das Nagbes
Unidas. Os Direitos Humanos passaram a ser incorporados nas
declaractes de direitos desses documentos, portanto, sdo direitos
também postos por ato de vontade da Assembleia Constituinte ou
das Nacdes Unidas.

O Estado Democrético de Direito, do ponto de vista ndo somente
formal, mas também de conteldo, s6 pode ser aquele que declara os
direitos fundamentais. Direitos humanos decorrem da natureza
humana e a natureza humana é aquela pela qual se manifesta a
pessoa humana, o ser irrepetivel, o ser singular, a pessoa Unica
porque dotados de liberdade. A pessoa é Unica porque livre, e nao
pode ser determinada por nada; ela se determina, ela se forma como
livre. Assim, a declaracdo de direitos tem compromisso com um
contetido, que o Estado deve preservar, para que a declaracdo de
direitos da sua Carta seja de Direitos Fundamentais; este contetdo
sdo os valores de uma determinada cultura. E pela histéria dos
direitos fundamentais que se verifica 0 que é realmente direito
fundamental (SALGADO, 2009, p. 32). (Grifo nosso)
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As duas frentes tedricas do professor Bobbio e Salgado se encontram ao
tratar os direitos humanos-fundamentais como ponto balizador das relacdes
humanas, uma vez que a condi¢cédo de cidaddo no mundo resulta da constatacao dos

direitos fundamentais dos individuos pelo Estado Democratico de Direito.

Logo, o reconhecimento de direitos essencialmente ligados a condicao
humana, fruto de sua realidade cognoscivel, ontologicamente criador, formador e
multiplicador do homem enquanto ser é resultante da construgéo e da luta historica
do homem pelo reconhecimento de direitos primordialmente necessérios a uma

dignidade de vida. Posto que:

O conceito de humanidade de nossa época estd umbilicalmente
atrelado a garantia e exercicio desses direitos humanos
conquistados por esforco conjunto, por lutas e perdas de toda a
humanidade, que chega a esse inicio de século conscia dos valores
conquistados na forma de ‘seus direitos’ (BROCHADO, 2006, p.
180). (Grifo da Autora)

Deste modo, se este século chega carregado da consciéncia da
existéncia dos direitos fundamentais por parte dos cidadaos, a plenitude destes
direitos deveriam fazer - se presente no dia a dia dos sujeitos, como também estar
atrelado as suas acfes cotidianas. Essa concepcdo do homem como ser dotado de
uma gama de garantias que lhe constitui como parte de um todo deve estar no
imaginério dos individuos. Contudo, ndo é isso que se observa, como sera
demonstrado em tempo oportuno. Sobre a evolucdo dos direitos humanos -

fundamentais € importante ressaltar que ele € resultado da:

[...] revelacao de que todos os seres humanos, apesar das inUmeras
diferencas bioldgicas e culturais que os distinguem entre si, merecem
igual respeito, como Unicos entes no mundo capazes de amar,
descobrir a verdade e criar a beleza. E o reconhecimento universal
de que, em razao dessa radical igualdade, ninguém — nenhum
individuo, género, etnia, classe social, grupo religioso ou nagdo —
pode afirmar-se superior aos demais (COMPARATO, 2015, p.13).

Posto que o termo Direitos Humanos-Fundamentais € comumentemente
usado para tratar de temas que envolvam as garantias fundamentais que foram
constitucionalizadas como normas principiolégicas do Estado Democréatico de

Direito, de acordo com Casado Filho (2012). E a ele que se fara uso durante o

desenvolvimento deste trabalho, por melhor abarcar o tema estudado.
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O processo de conquistas pelos direitos humanos é longo e caminha
juntamente com a evolucao do direito na sociedade. Neste sentido, cabe mencionar

alguns dispositivos histéricos como:

A Declaracéo de Direitos do Homem na Franca (1789) foi o grande
marco da positivacdo dos Direitos Humanos, dada a polimorfia de
seus termos que se adequam as sociedades signatarias. No entanto,
nao se deve esquecer dos ditames legais que a precederam, quais
sejam: - Magna ChartaLibertatum - Jodo-sem-terra (1215). —
PetitionofRights(1628). - Habeas Corpus AmendmentAct (1679). - Bill
ofRights (1689). —ActofSettlement (1701). - Declaracgao de Direitos da
Virginia (1776). (DELL’ISOLA, 2014, p. 78)

Essas legislacbes ndo serdo detalhadas neste trabalho, entretanto um
olhar um pouco mais particular sobre a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
que neste ano completa setenta anos de existéncia, faz-se necessaria para a

construcdo do que se entende por paideia juridica, escopo da presente reflexao.

A DUDH ( Declaracdo Universal dos Direitos Humanos), foi adotada em
10 de dezembro de 1948, pela aprovacéo de 48 Estados, com 8 abstencdes. Hoje, a
referida Declaracdo é consolidada como um parametro internacional para a protecéao

dos direitos fundamentais do homem.

Santagati( s/d apud Dell’lsola, 2014) traz a classificacdo dos principios
dos DH (Direitos Humanos), a saber, o seu carater de: universalidade,
imprescritibilidade, irrenunciabilidade ou inalienabilidade, inviolabilidade, efetividade,
sua transcendéncia a norma positiva, sua interdependéncia e complementaridade,
igualdade em direitos e corresponsabilidade. Caracterizados essencialmente, de
forma nao-taxativa, pela: ndo-mutabilidade, carater histérico, nao-taxatividade,
ilimitabilidade, sdo conquistados historicamente; carater processual, absoluto, de

inalienabilidade, sistémico e dialético, presentes ha DUDH.

Sobre o importante diploma legal sabe-se que:

[...] objetiva delinear uma ordem publica mundial fundada no respeito
a dignidade humana, ao consagrar valores basicos universais. Desde
seu preambulo, é afirmada a dignidade inerente a toda pessoa
humana, titular de direitos iguais e inalienaveis. Vale dizer, para a
Declaracdo Universal a condicdo de pessoa é o requisito Unico e
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exclusivo para a titularidade de direitos. A universalidade dos direitos
humanos traduz a absoluta ruptura com o legado nazista, que
condicionava a titularidade de direitos a pertinéncia a determinada
raca (a raga pura ariana). A dignidade humana como fundamento dos
direitos humanos e valor intrinseco a condicdo humana é concepgao
gue, posteriormente, viria a ser incorporada por todos os tratados e
declaracdes de direitos humanos, que passaram a integrar o
chamado Direito Internacional dos Direitos Humanos (PIOVESAN,
2016, p. 216). (Grifo nosso)

De sorte que, os direitos humanos-fundamentais e consequentemente o
valor supremo do respeito a dignidade da pessoa humana dai advindo, faz parte da
esséncia de todo ordenamento juridico ocidental. A herangca grega que muito se
perdeu ao longo das transformacdes histéricas, ainda persiste no espirito das leis,
ao colocar o ser como instrumento do dever ser, mediante o respeito de preceitos

gue assegurem a busca constante do equilibrio das relacfes sociais.

O respeito a dignidade da pessoa humana, o reconhecimento de que
todos sao iguais perante a lei sem distingdo de raga ou sexo, o ideal da liberdade
como fundamento da justica e paz no mundo, o direito a vida, educacao, lazer,
seguranca, propriedade, sdo, a seu turno a esséncia da ordem juridica que é
essencialmente ética.No Brasil, os DH encontram-se no rol dos direitos
concernentes as relacfes internacionais (art. 4° da CF), enquanto os Direitos
Fundamentais (arts. 5° ao 17 da CF) referem-se ao plano interno, segundo Dell'isola
(2014).

1.3 Direitos humanos-fundamentais na formacéo para a cidadania

Para falar de formacédo para a cidadania mediante o estudo dos direitos
humanos-fundamentais, deve-se primeiro salientar qual o lugar da educacdo em

uma sociedade. Pois:

Todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento sente-se
naturalmente inclinado a préatica da educagédo. Ela é o principio por
meio do qual a comunidade humana conserva e transmite a sua
peculiaridade fisica e espiritual. Com a mudancga das coisas, mudam
os individuos; o tipo permanece 0 mesmo. Homens e animais, na sua
gualidade de seres fisicos, consolidam a sua espécie pela procriacédo
natural. S6 o Homem, porém, consegue conservar e propagar a sua
forma de existéncia social e espiritual por meio das forcas pelas
guais criou, quer dizer, por meio da vontade consciente e da razéo.
(JAEGER, 2013, p. 01)
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Ao tratar sobre o tema Jaeger (2013) explicita, de forma enfética, que a
educacdo, antes de tudo, ndo € uma propriedade individual, porém pertence por
esséncia a comunidade. Neste sentido, afirma que ela é constitutiva de todo o

comportamento humano. Leia-se o0 excerto em que ele apresenta seu pensamento:

O carater da comunidade imprime-se em cada um dos seus
membros e € no homem, muito mais que nos animais, fonte de toda
acdo e de todo comportamento. Em nenhuma parte o influxo da
comunidade nos seus membros tem maior forca que no esforgo
constante de educar, em conformidade com seu préprio sentir, cada
nova geracdo. A estrutura de toda a sociedade assenta nas leis e
normas escritas e nao escritas que a unem e unem 0S Seus
membros. Toda educacgéo € resultado da convivéncia viva de uma
norma que rege uma comunidade humana, quer se trate da familia,
de uma classe ou de uma profissdo, quer se trate de um agregado
mais vasto, como um grupo étnico ou um Estado. (JAEGER, 2013,

p.02) (Grifo nosso)

O liame entre educacdo e o direito € notorio, pois se toda sociedade &
estruturada e assentada nas leis e a toda educacao é resultado da convivéncia viva
de uma norma, as leis e a educacdo assumem a responsabilidade de moldar toda
organizacdo social. Essa concepcdo integralizadora de areas do conhecimento
aparentemente opostas respalda, em muito, a acepcdo de que o homem nao pode
ser concebido, muito menos compreendido, em suas complexas relagdes sociais, de

forma individualizada ou compartimentada, mas sim, de modo global.

Sobre a relacéo entre a norma e educacao € importante ressaltar que:

A educacdo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto
no seu destino exterior como na sua estruturacdo interna e
desenvolvimento espiritual; e, uma vez que o desenvolvimento social
depende da consciéncia dos valores que regem a vida humana, a
histéria da educagdo esta essencialmente condicionada pela
transformacdo dos valores validos para cada sociedade. A
estabilidade das normas validas corresponde a solidez dos
fundamentos da educacdo. Da dissolucdo e destruicdo das normas
advém a debilidade, a falta de seguranca e até a impossibilidade
absoluta de qualquer acdo educativa. (JAEGER, 2013, p. 02) (Grifo
Nosso)

Neste ponto, os gregos que formavam os seus cidadaos na concepgéao da
paideia, ja anteriormente estudada, acreditavam que nao existia verdadeiro
ensinamento se ndo houver valores solidos. Ao resgatar essa visdo pioneira do

homem grego, percebe-se que a educacéo caminha juntamente com o direito para o
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fim do progresso social. Assim, a educacao ou formacdo para a cidadania passa
pela educacéo juridica. Pois,

O pleno desenvolvimento e plenipotencializacdo dos individuos,
fundamento dos Direitos Humanos, por isso da Filosofia do Direito e
da propria Filosofia em sua totalidade, s6 sdo garantidos pela
educacao, pois a instrucdo por si ndo tem um carater abrangente,
capaz de permitir o aprimoramento das diferentes facetas do todo
complexo que constitui a experiéncia vital humana. As dimensdes
multiplas da cogni¢cdo, a experiéncia ininterrupta das relacoes
sociais, a insercdo cultural, a realizacdo da dignidade humana, nao
sdo necessariamente asseguradas pela instrucdo ou pelo ensino,
mas o0 sdo pela educacdo em seu sentido mais abrangente.
(GUSTIM, 2009, p.20)

Entende-se como formacéao para a cidadania um processo multifacetado e
continuo dos individuos em uma sociedade, em que os membros do corpo social
tenham, ndo somente, consciéncia de quais sdo seus direitos civis e politicos, mas

gue possuam, também, o sentimento de pertencimento ao meio social.

Deste modo, o homem-cidaddo percebe-se como participe ativo dos
rumos politicos e sociais do meio do qual faz parte, como agente consciente de seu
papel e lugar no mundo. Sobre esse tipo de formacédo, que é inspirado no modelo
grego:

Aqui 0 que se releva é a formacdo pura e simplesmente, ndo a
formacéo profissional apenas, mas a formagdo de uma pessoa
humana como cidad&o, como um ser livre. Formar o0 homem para ser
livre é a tarefa mais urgente que tem qualquer Estado que se dirige a
realizacdo dos direitos fundamentais, a realizagdo dos Direitos
Humanos (SALGADO, 2009 apud DELL'ISOLA, 2014, p.21).

Para a professora Brochado (2006), a educacdo juridica esta integrada ao
processo essencial de formacdo para a cidadania no mundo contemporaneo. O
Direito, que é intrinsecamente, relacionado a constituicdo social ndo pode ficar
restrito ao universo jurisdicional, pois nas palavras de Brochado (2006, p. 160), “o

universo juridico € infinitamente mais amplo que o jurisdicional.”

A eficacia da norma nao reside apenas na prestacao jurisdicional do
Estado em uma lide. O direito é muito maior do que mecanismos processuais da
busca pela solu¢do dos conflitos. Ele deve fazer parte do imaginéario do cidaddo, nédo

somente como padrédo social-racional que regula a convivéncia em sociedade, mas
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como realidade ética resultante de uma soélida consciéncia juridica e moral. Neste

sentido, o direito precisa ser admitido no seu papel preventivo, ou seja:

[...] na modalidade formativa ou informativa geral dos individuos
sobre a realidade normativa denominada direito, que leve a formacao
de uma consciéncia juridica mais s6lida no contexto do cenério ético
atual (ético em sentido amplo: seja moral, social, juridico, politico).
(BROCHADO, 2006, p.161) (Grifo da Autora)

Neste diapaséo, “[...] a formacao de uma consciéncia juridica, viabilizada
por um processo pedagogico de inclusdo da formacéo juridica, como condi¢cao
essencial para a tao reinvidicada formacao para a cidadania.” (BROCHADO, 2006,
p. 164)

Ao propor o ensino dos direitos humanos-fundamentais como base para a
formacdo da cidadania, faz-se necessario compreender que o real destinatario da lei
€ o cidadao. O estudo e o conhecimento das leis pelo cidaddo, aqui neste trabalho,
mais especificamente pelo aluno-cidadédo, fazem parte de uma tentativa de
aproximar o cidaddo do direito, de trazer o universo juridico para o imaginario
popular. Desta maneira, o cidaddo ao conceber o direito como elemento
integralizador da vida em comunidade pode ter a lei como um meio de alcancar o

bem estar social.

Neste sentido, ao reconhecer que a ordem juridica é uma ordem ética por
exceléncia, “a educacao cumpre a tarefa complexa de transmissao do ethos social
para o plano do individuo (que o tomara como héabito — hexis).” (BROCHADO, 2006,
p. 27). Sobre este tema, tem-se o valoroso ensino de que

a vida ética ndo é um dom da natureza, embora por ela
condicionado, mas fruto de um longo, dificil e, por vezes, doloroso
processo educativo. Assim como o ethos € a primeira e fundamental
escola da humanidade, a Etica é a paideia fundamental do ser
humano que atingiu o estagio de uma civilizacdo da Raz&o” (LIMA
VAZ, 1999 apud BROCHADO, 2006, p. 169). (Grifos da Autora)

Trazer a ética como paideia fundamental da comunidade que atinge um
estagio de civilizacdo racional supbe que a prépria racionalidade levaria 0s

integrantes de um grupo social a viver e cultivar a ética. Deste modo, €, pois, no

plano ético da existéncia que as pessoas encontram o equilibrio. Assim, € urgente a
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necessidade de colocar o direito na rua, nas conversas, nos dialogos, mediante uma
formagdo e uma postura ético-juridica do individuo, como ensina a professora
Brochado (2006). Destarte:

O passo mais avancado que se pode dar na esfera ético-juridica é
justamente a autonomia dos sujeitos de direitos quanto a instancias
de aplicacdo coercitiva do direito, pois compete ao proprio cidadao
reconhecer o direito do outro; ndo por meio do aparato estatal, mas
por compreenséo da legitimidade da reinvidicacédo alheia, ou seja, do
reconhecimento do outro como pessoa, sujeito de direito, posi¢ao por
todos igualmente compartilhada (consentida) no plano de uma
consciéncia juridica. (BROCHADO, 2006, p. 175).

Essa autonomia do sujeito de direitos, propria daquele que se constitui
livre, resulta e contribui para a cosmovisao que se procura formar no aluno-cidadéo.
Pois, ao tomar consciéncia de seus direitos concomitante ao direito do outro h4 o
reconhecimento da norma ndo como um instrumento de imposicao estatal, mas sim,

como elemento de equilibrio das relacdes sociais.

A paideia juridica, nos moldes como € apresentada aqui, vem propor um
empoderamento do individuo enquanto agente social. Liberdade que gera
autonomia, que constantemente evolui para a realidade das coisas, que viver em
sociedade € acima de tudo, conviver, no sentido gregario da constituicdo do homem,

no qual ndo existe por si sG, somente na presenca do outro.

Essa formacédo para a liberdade do ser, que busca por meio do logos a
compreensao dos valores difundidos nos ordenamentos juridicos, deve ser encarada

como instrumento de transformacéo social. Neste sentido:

Tomar consciéncia de que é imprescindivel uma vida juridica
compartilhada é atender para o fato notério da respeitabilidade do
direito do outro, porque igual a mim, numa sociedade consentida e
politizada na forma de Estado Democratico de Direito.[...] Trata-se,
acima de tudo, de uma dignificacdo conferida peculiarmente pela
ordem juridica, e que necessita de confirmacdo pragmatica no
discurso e na experiéncia ética da vida cotidiana de todos nés, sob
pena de ndo alcancarmos a tdo almejada efetividade de direitos (ha
muito declarados em Documentos Internacionais e Constituicdes).
(BROCHADO, 2006, p. 174) (Grifo da Autora)

Ora, se para alcancar a efetividade dos direitos humanos-fundamentais é

necessario que 0S sujeitos sociais reconhegcam, primeiramente, 0 outro como
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sujeitos de direitos, é notério que reside aqui a eficacia de toda norma, a saber, o
respeito pelo direito do outro. Tal tomada de consciéncia busca a efetivacdo da

plenitude de direitos do homem em sociedade. Haja vista que,

[...] essa dificuldade em se admitir a existéncia do direito do outro é
uma manifestagéo triste de auséncia de consciéncia juridica de um
povo, de uma cultura, metamorfoseando o0 processo judicial em
instrumento de protelacdo de satisfacdo de direitos (BROCHADO,
2006, p. 176).

Neste sentido, Dellisola (2014) afirma sobre a importancia da
conscientizacdo do ser enquanto sujeito de direitos, através da formacgdo do
individuo em Direitos Humanos-Fundamentais, que € essencial para o0
empoderamento do cidad&o na paideia.

Essa busca perene pela conscientizacdo dos individuos passa pela
necessidade imprescindivel de realizar uma juncdo de esforgos do direito, educacéo,
psicologia, sociologia em um intuito interdisciplinar que posteriormente levara a uma

transdisciplinaridade, mediante o ensino dos direitos humanos-fundamentais.

Assim, tendo como ponto de partida a visdo holistica da formacao do
homem grego, toma-se a escola como o lugar de aperfeicoamento da consciéncia
moral e juridica daqueles, que por exceléncia, sdo os agentes de transformacéao

social, o jovem-cidadao.



CAPITULO Il - CONSCIENCIA JURIDICA

O Direito como instrumento de transformacdo social e meio para o
alcance do equilibrio entre os membros de uma dada sociedade ndo pode ficar
enclausurado a realidade de poucos. O Direito, como ja mencionado em momento
anterior, precisa estar nas rodas de conversa, nas discussdes familiares, nos grupos
eclesiasticos, no café dos colaboradores, e, sobretudo, deve estar na escola,
hajavista que se tem a “missao de refletir o direito ndo somente como norma, mas,

também sobre o direito como fendmeno humano e cultural.” (GUSTIM, 2009, p.20)

Destarte, 0 que se pretende com a reflexdo do presente trabalho ndo é
propor o conhecimento de leis postas pelo Estado, pois a consciéncia juridica
formada no modelo da paideia vai muito além da compreenséo dos diplomas legais.
Para a formacdo do aluno-cidaddo, mediante a educacdo em e para direitos
humanos-fundamentais, escopo deste estudo, faz-se necessario retomar o conceito
de consciéncia moral e consciéncia juridica, além de um olhar particular sobre o uso
das redes sociais pelos jovens na sociedade contemporanea, como também na

reflexdo da educagdo como instrumento do direito preventivo.
2.1 Consciéncia moral e consciéncia juridica

Segundo Brochado (2002, p.45), “a palavra consciéncia deriva do latim
conscientia (scientia + cum), que significa saber com.” No sentido de que oconscius
é aquele que sabe com o outro ou com os outros. E importante notar que ja no
primado de sua carga semantica o ser consciente s o é pela presenca do outro. O

reconhecimento de que a “consciéncia significa a reflexdo que o sujeito capaz de
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razdo faz no sentido de se desdobrar e recuar para se observar e se julgar”
(BROCHADO, 2002, p.45), revela o carater essencialmente racional do individuo

consciente.

Em uma andlise filosofica do termo, (LIMA VAZ1997 apud BROCHADO,
2002, p.45) demonstra que o “o termo ‘consciéncia’ é tomado em dois sentidos,
segundo dois grandes modelos da historia da filosofia: a filosofia do objeto e a
filosofia do sujeito.” A primeira é entendida em sentido uno, como consciéncia moral,
por Sécrates e pela Etica Cristd. A segunda encara uma dispersédo semantica, pos

Descartes, sendo entendida em varios aspectos.

Sobre o termo em questdo, far-se-4 uma reflexdo sobre o que é
consciéncia moral e consciéncia juridica de acordo com o pensamento do filésofo
Henrigue Claudio Lima Vaz, tdo bem explicitada pela professora Mariah Brochado

em seu livro Consciéncia Moral e Consciéncia Juridica.

Segundo Vaz (1997 apud BROCHADO, 2002), a consciéncia moral pode
ser subdividida em consciéncia moral individual e consciéncia moral intersubjetiva, a
primeira trata do mais intimo modo que o ser apreende como valores, o que
elecarrega dentro de si como sendo bem. A consciéncia moral individual ndo pode
ser determinada e concebida por fatores externos, ou seja, extrinsecos a
moralidade, a exemplo das condicfes sociais a que o individuo € submetido, ou a
impulsos do inconsciente. No entanto, ndo se pode impedir o seu carater
intersubjetivo, que é manifestado na motivacdo social do agir ético. Haja vista, a
consciéncia moral intersubjetiva s6é é apresentada ou experimentada no mundo
material das relacdes humanas, essencialmente parte do carater gregéario do
homem, pelo reconhecimento do outro, que também lhe reconhece como tal. Neste

diapaséo sabe-se que:

A motivagdo social do agir ético tem seu fundamento no fato do
reconhecimento, entendido como o conhecimento moral do outro, a
partir da distingéo feita pela tradigéo filosofica entre o conhecimento
das coisas como objetos e conhecimento do outro como sujeito. O
reconhecimento  consiste justamente numa relacdo entre
consciéncias, quando o individuo salta do momento do conhecimento
e consequente consumo das coisas, para o conhecimento de uma
realidade que Ihe é semelhante (e ndo diversa da natureza), que é o
outro individuo, tdo consciente quanto ele mesmo, 0 que 0s iguala,
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na medida em que sdo livres ou consciéncias “para-si’.
(BROCHADO, 2002, p.150) (Grifo nosso)
Essa percepcao de relacdo de reconhecimento mutuo de consciéncias
traz a nocdo de que o fundamento dos direitos humanos-fundamentais reside
justamente neste ponto, no reconhecimento do outro como sujeito de direitos, pois

este outro, que lhe é semelhante possui a mesma natureza.

Pode-se dizer que a sociedade consumista filha primogénita do sistema
capitalista, que por sua vez gerou a Revolucédo Industrial transformando a sociedade
em todos os niveis de relacionamento, seja cultural, politico ou econdmico, trouxe
consigo uma perigosa fragilizacdo da consciéncia moral individual e
consequentemente a intersubjetiva. Uma vez que, ndo € incomum, na sociedade
contemporanea, encontrar no dia a dia exemplo de maior valoragdo as coisas, no

tocante a bens materiais, do que aos seus semelhantes.

No tocante ao ato de reconhecimento € necessario ressaltar que ele é
ético. Esse reconhecimento de consciéncia moral gera um consenso ético que vai
possibilitar uma relagdo de reciprocidade na dimensdo da consciéncia moral
intersubjetiva. O consenso € espontdneo em uma sociedade, fruto de um acordo
tacito, que ndo precisa ser constantemente reafirmado por seus membros, pois os
individuos possuem uma mesma estrutura ética e comungam de valores

semelhantes.

E interessante notar que, na verdade, a sociedade é um agrupamento de
liberdades humanas que sao submetidas a obediéncia da lei em benéfico do bem
comum. De modo que essas liberdades pessoais sdo capazes de atingir a plena e
verdadeira realizacdo humana, segundo Maritan (1996 apud BROCHADO, 2002).

O consenso ético pode ser caracterizado por dois tipos, o espontaneo e o
reflexivo. O espontaneo se da pela transmissdo dos costumes através da tradicéo,
sendo uma interiorizagdo do ethosno individuo de acordo com Vaz (1997 apud
BROCHADO, 2002). As imensas maiorias das civilizagbes viveram este tipo de
consenso, mas a cultura ocidental foi a que se transmutou para o consenso ético

reflexivo.
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Em razdo da crise da tradicdo, em que o ethos ndo mais se interiorizava
nos integrantes da sociedade com a forga imprescindivel para levar os individuos a
uma acao ética, houve a necessidade do uso da razédo, elaborada sistematicamente
mediante a persuasdo, gerando um consenso ético fundamentado em normas e

instituicoes.

E na norma e na instituicdo, agora, que o individuo vai poder chegar a

esse consenso. Neste sentido é importante salientar que:

Quando invocamos a Constituicdo, por exemplo, estamos na esfera
do consenso reflexivo, pois ndo o fazemos espontaneamente, mas
porque houve um consenso em torno dela, para sua elaboracdo. A
comunidade politica € uma sociedade ética reflexivamente, e por isso
torna-se possivel a convivéncia entre seus participes.

O consenso nédo se funda no arbitrio. Se se procede arbitrariamente,
os individuos nao se encontram vinculados, pois aqui ndo ha a
estabilidade do encontro espontaneo. Para que se verifique a
estabilidade necesséaria ao funcionamento da comunidade ética, é
imprescindivel a existéncia de duas realidades objetivas, em torno
das quais se estabelece o consenso: as normas e as instituicoes [...]
(LIMA VAZ 1997 apudBROCHADO, 2002, p. 153)

Destarte, a manutencéo e permanéncia das normas e das instituicoes se
tornam ponto de equilibrio para o bem comum. Para Padre Vaz (1997 apud
BROCHADO, 2002) a norma sera uma maxima universalizada resultante de um
processo, aceita por todos os membros participes de uma comunidade. Essa norma
€ razdo aplicada a maxima que faz com que ela se torne regra de conduta para
todos. Os individuos, para o filésofo, orientam se agir mediante maximas aceitas por
ele mesmo. No entanto, para que haja o consenso ético entre os individuos é
necessario que a maxima alcance a todos para que se torne um agir-em-comum.

Neste diapasao:

Essa validez é tornada possivel quando h& reconhecimento por parte
dos concernidos do conteudo universal da norma, de tal forma que
‘ela imponha aos sujeitos do consenso, enquanto sujeitos racionais,
a necessidade de agir de determinada maneira para que sua acao
seja reconhecida (segundo critério da norma universal) como acéo
moralmente boa’. (LIMA VAZ 1997apud BROCHADO, 2002, p. 154)

As instituicbes, por sua vez, oferecem um espaco estruturado
estavelmente no consenso ético por serem “grandezas normativas”, no sentido ético,

gue vao assegurar as normas sua objetividade social. Percebe-se que os dois
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institutos sdo, assim, interdependentes entre si, & medida que, segundo Lima Vaz
(1997 apud BROCHADO, 2002) a nossa existéncia esta inteiramente impregnada de
instituicdes reconhecidas, independentemente da reflexdo sobre a possibilidade de
sua aceitacao por parte dos individuos, de sorte que as instituicdes sdo a expressao

real do consenso, e as normas possuem expressao consensual meramente formal.

Dai a importancia das instituicées, como familia, Estado, escola e outras,
gue sem as quais nao haveria possibilidade de sobrevivéncia para a humanidade, de
forma que as normas n&o seriam observadas ou cumpridas se ndo estivessem
alicergadas e inseridas nos contextos institucionais. Deste modo, “a instituicdo &
uma grandeza axiolégica presumidamente consentida, que possibilita expectativas e
atitudes comuns numa sociedade, e as normas, Sado estruturas imperativas
formalizadoras de instituigdes”. (BROCHADO, 2002, p.155)

Deste modo, a relacdo entre norma e instituicbes € que, a primeira dara
validade objetiva a segunda, e as instituicées, a seu modo, irdo viabilizar a eficicia
das normas. Padre Vaz(1997 apud BROCHADO, 2002) denomina essa relacdo de
“objetivacdo social”. Neste ponto é importante ressaltar que as instituicdes irdo
corresponder as mudancas no fundamento e na forma do consenso ético,

caminhando juntamente com as transformacdfes sociais ao longo da historia.

O consenso ético reflexivo mediante o reconhecimento da consciéncia
moral intersubjetiva pelos individuos gera a comunidade ética cristalizada na
universalizacdo do agir no mundo ético. A objetividade serd uma totalidade das
coisas que constituem o mundo. Ao passar para o0 plano objetivo desse agir ético,
essa realidade ética objetiva vai funcionar como ditame para a consciéncia, e neste
plano, encontra-se a consciéncia juridica, que € considerada simultaneamente ponto
de chegada e partida para o fenbmeno conhecido como Direito, segundo Padre Vaz
(1997 apud BROCHADO, 2002).

O Direito, para Lima Vaz, € uma categoria objetiva da moralidade.
Contrariando o positivismo de Kant, que separa o Direito e a Moral, percepcéo
comum no mundo juridico, a exemplo da classica obra Antigona que trata da

diferenca entre aquilo que é considerado moralmente aceito em conflito com o que é
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posto pelo poder constituinte, o filosofo defende que ndo é possivel separar um
elemento do outro. O professor Vaz, em importante licdo, traz a baila a seguinte
guestéo,

[...] o Direito como razdo imanente ao livre consenso e que se
explicita em leis, regras, prescricdes e sentencas, e que esta para a
comunidade como a razao reta esta para o individuo. Aqui se localiza
o centro da discusséo sobre a existéncia ou ndo de uma consciéncia
juridica, que ndo pode ser compreendida como conhecimento
empirico de preceitos normativos e de sua responsabilizacdo por
meios coercitivos, 0 que inviabiliza uma responsabilizagéo pela
prépria consciéncia, ou autojulgamento das acdes licitas
(BROCHADO, 2002, p. 159).

Ao desprender o conhecimento do aparato legal criado pelo Estado na
forma de leis como consciéncia juridica, Lima Vaz amplia o universo juridico em um
plano multidimensional. O fenémeno juridico, por ele, € compreendido como uma
realizacdo objetiva da moral, pois a moralidade da lei é que da a dimensé&o ética do
direito, sendo realizada ou concretizada sob a forma da virtude justica (enquanto

distribuicdo dos bens em sociedade ou dar a cada um o que é seu).Neste sentido,

a unidade dialética da Moral e do Direito se da no ato no qual se
exerce a virtude da justica: o direito €, sempre, objeto da justica [...]
Moral é, propriamente, o ato do legislador e a obediéncia a lei. Nesse
sentido se pode dizer: ha Direito porque ha Moral. Sem a pratica da
justica, suprema entre todas as virtudes morais, [...] € impensavel a
pratica do Direito. A normatividade imanente da razao prética passa
na normatividade transcendente da lei e esta, pela particularidade da
situacdo, na singularidade da acéo justa. [...] (LIMA VAZ 1997apud
BROCHADO, 2002, p. 160)

O filosofo compreende que a relacdo entre ética e direito vai se
estabelecer no dominio da acao justa, na medida em que os individuos vivem em
uma sociedade juridica, devendo conhecer as leis, haja vista que elas existem e se
impdem, mas, sobretudo que devem saber os aspectos do bem comum, desejo de

todos, implicados na lei.

Para fins comparativos, a consciéncia moral € individual, porque a
moralidade ¢é interior, sendo a intencdo subjetiva, j& a consciéncia juridica é
dimensionada no meio social, apresentada como uma extensdo moral dos

individuos.
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Destarte, a consciéncia juridica tem sua natureza na sociedade, uma vez
que é ela que estabelece as leis e normas por meio de instituicdes, assim como, a
consciéncia juridica que tem por objetivo “o juizo que a sociedade faz sobre a
aplicacao de suas leis, se estas estdo de acordo com o valor do justo”, de acordo
com Lima Vaz (1997 apud BROCHADO, 2002). Neste sentido, assevera que

o termo ‘juridico’ deriva de jus, que significa ‘o justo em si mesmo’. A
consciéncia juridica € a passagem da consciéncia moral para o
dominio da lei, mediante a virtude da justica; quem observa o0s
cbdigos legislativos sem a mediacédo da virtude da justica, ndo tem,
pois, consciéncia juridica. Direito € o que esta correto, que tem em si
sua retiddo. Se se observa 0 que é direito, a acdo serd justa,
principalmente quando se entende direito como reciprocidade entre
direitos e deveres [...] (BROCHADO, 2002, p. 162).

Brochado fundamentada em Lima Vaz ( 2002, p. 165) vai defender que é
no plano social que se estabelecem leis objetivas, “que devem ser promulgadas e
aplicadas pela mediagdo da justica, virtude especifica da relagdo com o outro.”
Neste diapasdo, a autora (2002, p. 166 e 167) elenca alguns elementos
indispensaveis do direito, e a uma consciéncia dele: o direito € um constitutivo ético
porque esta inserido na condicdo humana como postulado fundamental; de que é
preciso haver ordem onde estejam inseridos cidadaos, e que esta dita ordem seja
constituida por regras universais que se apliquem a todos; postas para que gerem
fatos relevantes a ordem; devendo haver figuras de poder decisério neutro, sempre
em conformidade com preceitos universais; e que, sobretudo, os ideais de justica

produzidos em cada momento histérico sejam exigiveis.

2.2 Redes sociais e a consciéncia juridica

A busca por uma educacdo que forme o aluno-cidad&o, consciente de
seus direitos e deveres, faz parte da paideia juridica proposta neste trabalho como
instrumento de transformacdo dos participes da sociedade. Mas, propor uma
intervencdo pedagogica nas escolas requer, também, uma reflexdo sobre a nova
conjuntura que integra a comunidade global, a saber, as transformacfes que a
revolugcdo digital trouxe para a humanidade, em especial para a realidade dos

jovens, pois hoje ja se fala na existéncia do cidadao digital.
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7

Esse cidaddo possui uma caracteristica muito peculiar. Ele ndo é
integrante de nenhum Estado em especifico, sendo somente um numero de IP na
rede mundial de computadores, uma vez que a internet eliminou as barreiras entre
as nacoes, gerando um fluxo de integracdo comunicativa como nunca antes se viu

na histéria da humanidade.

A revolucdo digital mudou a trajetéria do desenvolvimento humano,
trazendo evolucdo para todos os setores da comunidade global. Assim, juntamente
com as inovagdes que atingiram o mercado de trabalho, o acesso a bens de
consumo, o aprimoramento da tecnologia de informacéo e tantas outras, veio a
revolucdo no modo de comunicag¢do entre os homens, as redes sociais. Diga-se

revolucao, porque transformou completamente o0 modo como as pessoas interagem.

A mudanga na forma de interagdo entre os membros da comunidade
global trouxe muitos desafios para o direito, que como produto da criacdo do homem
para a manutencdo do bem comum, deve evoluir e atender a essas novas
demandas sociais. De maneira que, muda-se a plataforma de comunicagcédo, mas o

agente por trds de um numero de IP ainda € um sujeito de direitos.

O tempo da técnica requer ainda mais da educacgdo, que precisa ser
formadora e ndo informadora, como se vé nos modelos atuais. O desafio de inserir
nesse cidaddo uma consciéncia juridica na vivéncia na rede é grande e complexo,
gerando uma necessidade de que o Direito, a Pedagogia e a Psicologia andem de

maos dadas para alcancar a mente do aluno-cidad&o, pois:

N&o se sabe exatamente se a técnica tem facilitado ou dificultado (e
até mesmo inviabilizado) o aperfeicoamento ético do homem. Parece
um grande paradoxo a ocorréncia de um inegavel desenvolvimento
cientifico-tecnolégico da humanidade ndo acompanhado nem de
longe de semelhante desenvolvimento no plano da sua praxis ética
(BROCHADO, 2010, p. 173).

Sobre o tema Adorno (1995 apud BROCHADO, 2010) salienta sobre a
transformacdo que a televisdo trouxe para a sociedade ao gerar uma falsa
consciéncia no publico através do ocultamento dos reais problemas mediante
rearranjos e mudancas de acento, pois a televisédo expde modelos de uma realidade

ideal, dando uma imagem inveridica do que seja a vida de verdade ao dar uma
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impressdo de as contradicbes presentes podem ser facilmente superadas e
solucionadas.

O educador defende que o ensino deve se preocupar em desconstruir as
pretensdes massificantes e idiotizantes da midia a fim de desenvolver aptiddes
criticas que possam conduzir as pessoas a capacidade de desmascarar ideologias e
de se protegerem de identificacfes falsas e problematicas vinculadas ao que é
exposto. Adorno (1995 apud BROCHADO, 2010) ainda denuncia que os meios de
comunicacdo de massa convertem-se, muitas vezes, no unico conteudo da
consciéncia. Neste diapasédo, a problematica do tempo presente se estende como
nos ensina Padre Vaz:

O fenbmeno cultural caracteristico da nossa civilizacdo que foi
denominado a ‘colonizacdo’ do mundo da vida sobretudo pela tecno-
ciéncia, atingiu profundamente a tradicdo do saber ético nas varias
culturas e desarticulou nos individuos o processo pedagdégico da sua
integragdo nos valores e normas do ethos que se dava quase sem
conflitos através de formas diversas de pré- compreensao. O espaco
interior onde se formava a experiéncia da relagdo normativa entre os
valores do ethos e as condigfes e objetivos da acao foi invadido por
uma multiddo enorme de slogans publicitarios dirigidos a excitar o
desejo e a exaltar a utilidade de um sem numero de produtos.
Hedonismo e utilitarismo sé@o os cddigos axiolégicos dos mass
media, operando eficazmente no sentido de neutralizacdo da
experiéncia ética fundamental que tem lugar no exercicio da Razéo
pratica (LIMA VAZ 1998apud BROCHADO, 2010, p. 174).(Grifo
Nosso)

Sabe-se que a internet impulsionou o hedonismo e utilitarismo dos meios
de comunicagdo, tornando necessdaria a intervencdo da escola como elemento
formador do aluno/cidadéo digital. Neste ponto, é importante notar que o direito ja

tem despertado para a importante missao, ao propor que:

[...] a educacdo digital deve ser promovida simultaneamente a
incluséo digital dos usuarios, seja dos individuos que estao tendo o
primeiro contato com as maquinas somente no ambiente de trabalho,
seja da nova geracdo que ja nasceu dentro de uma sociedade
totalmente informatizada. Este Gltimo grupo necessita de orientagédo
especial, j& que criancas e adolescentes estdo passando pelo
amadurecimento de seus conceitos éticos, morais e de cidadania
(PECK, 2016, p. 526). (Grifo nosso)

Destarte, a educacdo juridica que se propde a formar cidaddos livres e

conscientes de seus direitos e deveres ndo pode se esquecer de que o jovem de
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hoje esta, por vezes, muito mais incluso no ambiente digital do que no mundo
material das relagbes humanas. Esta nova roupagem de interagcdes precisa,
também, contribuir para a plenitude humana através de uma cultura de
reconhecimento do direito do outro, mesmo que esse outro Eu esteja do outro lado

do planeta.

2.3 Educacgao como instrumento do direito preventivo

Direito preventivo, em um primeiro momento, pode parecer avesso aos
membros de um sistema juridico pautado na cultura do litigio, entretanto o direito
contemporaneo nao pode ficar relegado as praticas de um sistema que muitas vezes
demonstrou-se falido, seja na esfera penal ou civel, haja vista que, muitas vezes o
cidadao é sufocado com infinitos regulamentos, quase sempre imbuidos de diversas
interpretacdes, procedimentos complexos e termos incompreensiveis, relegando aos
membros de uma comunidade uma lamentavel participacdo de coadjuvantes

aqueles que ndo séo operadores do direito.

O afastamento do cidaddo do universo jurisdicional apequena o Estado
Democratico de Direito, pois, sdo 0s membros da sociedade o0s principais
interessados na plenitude social, detentores do poder originario, integrantes diretos
da construcdo de uma comunidade equilibrada. Sem o cidadao livre, ndo ha Estado
Democratico de Direito, e sem Estado Democratico de Direito ndo ha o Direito como

se faz conhecer hoje.

Para que o Direito alcance o seu tdo almejado fim o bem estar social é
necessario a formacgéo continua do cidadao, que seja o protagonista de sua histéria,
nos moldes do que o homem grego considerava a paideia, que, nas palavras de
Dell'isola ( 2014, p.192), “se dara através de um processo educativo ético-civilizante,
onde, em um trabalho a médio prazo, a ética internalizar-se-a no sujeito de direitos,
sendo assim, formadora de base para a democracia”. A fim de que os individuos

sejam livres e dotados de consciéncia juridica. Deste modo,

Para falarmos em consciéncia juridica ou de uma vida saudavel
ético-juridicamente, é importante que ressaltemos o papel do dito
‘direito preventivo’, plano da experiéncia juridica que se manifesta
antes como prevencao que puni¢do posterior a atos descumpridores
de normas juridicas (ilicitos), inobservadores de direitos, enfim. A
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vida juridica ndo pode se limitar ao que Joaquim Carlos Salgado
denomina ‘momento patolégico do direito’, a ser ‘curado’ no
inafastavel ‘hospital do direito’, o Poder Judiciario, com seu ‘pronto
socorro’ de tutelas inibitérias, cautelares, liminares, tutelas
antecipadas (BROCHADO, 2006, p.165).

O Codigo de Processo Civil sancionado em 2015 jA4 deu uma nova
roupagem ao processo litigioso ao favorecer a conciliagdo e mediagéo,
proporcionando as partes a possibilidade de solugdo dos conflitos mediante a
resolucao pacifica da lide. Apesar de novo, a cultura da mediacao veio para ficar e é

um grande avanco para o ordenamento patrio. Assim,

o direito atual caminha para a busca de alternativas aos restritos
guadros aparelhados coercivamente que experimentamos ha séculos
- e essa é uma tarefa histérica e socialmente ardua - , e que possam
substituir parcela dos mecanismos procedimentais conduzidos por
uma autoridade juridica personificada, vista pela comunidade de
modo geral na figura do juiz. Outras formas (ou mesmo férmulas) de
facilitagdo de acesso dos individuos ao - muitas vezes arido -
universo técnico juridico devem comparecer para que a comunidade
nao necessite de recorrer a autoridade ‘encarnada’, vista mais como
julgadora ou tutora, que propriamente como ‘conduzidora’ do dialogo
juridico, formado dentro de quadros pré-estabelecidos objetivamente
e que se singularizam no debate sob a conducdo empirica de um
individuo dotado de competéncia por estes mesmos quadros. Note-
se gue o préprio processo judicial vem sendo conduzido segundo
uma abertura dialogal visando ao consenso entre as partes, de
resultado mais eficaz e mais digno eticamente [...] (BROCHADO,
2006, p. 165) (Grifo nosso)

Para alcancar a cultura do didlogo e a formacéo de cidaddos conscientes
de seu papel social propde-se aqui uma educacédo na forma da pedagogia juridica
gue possa apresentar, principalmente ao aluno-cidadao, a esséncia ética do direito,
de modo a fazer com que o direito faca parte do imaginario popular, que seja
elemento integrante de seu cotidiano. Para isso, é de extrema necessidade que a
formacao dos integrantes sociais possa gerar posturas ético-juridicas, dignificando a
pessoa humana, fim em si mesmo. E muito triste quando um povo ndo possuiu
consciéncia juridica, uma vez que

0 passo mais avancado que se pode dar na esfera ético-juridica é
justamente a autonomia dos sujeitos de direitos quanto a instancias
de aplicacdo coerciva do direito, pois compete ao proprio cidadéo
reconhecer o direito do outro; ndo por medo do aparato estatal, mas
por compreenséo da legitimidade da reivindicagéo alheia, ou seja, do
reconhecimento do outro como pessoa, sujeito de direito, posi¢cao por

todos igualmente compartilhada (consentida) no plano de uma
consciéncia juridica. (BROCHADO, 2006, p. 175) (Grifo nosso)
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Para tanto, uma educacdo imbuida pela formacdo continua dos seus
cidadaos, por meio de um projeto inegavelmente transdisciplinar ao unir esfor¢os do
Direito, da Pedagogiaeda Psicologia torna-se um caminho inevitavel que precisa ser

trilhado a fim de alcancarmos a plenitude dos direitos humanos-fundamentais.



CAPITULO IIl - EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS-
FUNDAMENTAIS: PROJETO TRANSDISCIPLINAR

Este presente capitulo tem como escopo trazer a baila algumas iniciativas
no campo da educacdo em direitoshumanos-fundamentais no Brasil. O Projeto de
Lei Federal n° 6.954/2013 e a Lei Estadual de Minas Gerais n® 15.746/2005, o
primeiro é uma importante evolucdo da responsabilidade em proporcionar ao
cidaddo uma formacao basica no campo do direito, e a segunda € pioneira ao fazer

ingressar na escola regular temas que envolvem a formacédo em direitos humanos.

Ao propor essa nova abordagem do Direito, como instrumento de
prevencdo da lide, através da formacado de cidaddos conscientes, é mister ressaltar
gue as propostas de intervencgao, ou relacéo entre Direito e Educacéo, precisam ser
pensadas mediante o uso de bases psicopedagdgicas que verdadeiramente possam
alcancar os alunos-cidaddos em cada fase de desenvolvimento, segundo o que
preceitua Piaget e Kohlberg. Por outro lado, faz-se necessario tambémo estudo das
contribuicbes de Lev Vygostky, Feuerstein e Perrenoud sobre os processos de

aprendizagem.

Por fim, este trabalho propde um projeto transdisciplinar voltado para a
educacdo em direitos humanos-fundamentais no anseio de contribuir para a
formacao holistica, nos moldes da paideia, do aluno-cidad&o, partindo da premissa
gue o presente é construido todos os dias, e que ele determinara ofuturo que se

almeja para a comunidade brasileira.
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3.1 Educacao em direitos humanos-fundamentais no Brasil

No Brasil, destacam-se dois dispositivos legais que buscam motivar uma
construcdo da educacdo em direitos humanos-fundamentais; a Lei Estadual de
Minas Gerais n° 15.746/2005 e o Projeto de Lei Federal n° 6.954/2013.

No sudeste brasileiro, o projeto de lein°® 625/2003, proposto pelos
Deputados Aldaclever Lopes do PMDB, e por Luiz Fernando Faria, sem partido,
trouxe uma nova visdo sobre a responsabilidade que o Estado, em conjunto com a
sociedade, tem na formacdo de seus cidadaos. Na justificacdo do projeto de lei,
encontra-se uma referéncia expressa ao novo modelo consagrado pela Constituicéo
Federal de 1988, o estado democratico de direito, que tem como caracteristica

basica a fomentagdo da cidadania.

Dispbe a justificacdo que para haver uma efetiva aplicacdo da
Constituicdo é necessario que seja despertado constantemente o sentimento de
cidaddo do povo brasileiro. A formagdo dessa consciéncia cidada passa por trés
elementos “o0 exercicio dos direitos politicos em sua plenitude, a formacdo de uma
consciéncia critica e a participacdo da pessoa de forma ativa na vida da sociedade e
do Estado” (Projeto de Lei n°® 625, 2003). A educacdo tem um papel central nessa

construcdo consciente do individuo, pois é ela que prepara para o exercicio da

cidadania, conforme preceitua o art. 205 da Constituigcdo Federal.

E o chamamento constitucional & formacédo cidadd que inspira o PL n°
625/2003, uma vez que incluir a cidadania no conteudo programatico das escolas é
uma forma de efetivar o que o constituinte prescreve na Carta Magna. Visando
preparar o aluno para esta nova configuracdo, o projeto asseverou que a inclusao do
tema deveria se dar no ambito do ensino fundamental, mediante dois objetivos,
assegurar a formacéo, o mais cedo possivel, do aluno e evitar a evasdo escolar na
conclusdo do ensino fundamental. Para tanto, deixa a cargo de cada escola a

autonomia pedagadgica para a inclusdo do tema na sala de aula.

O PL n°® 625/2003, com a justificativa acima demonstrada,resultou na Lei
Estadual n°15.476/2005, sendo um marcono que diz respeito a formacao do aluno-
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cidaddo no territério nacional, ao propor a inclusdo de nocdes basicas do direito

constitucional e outros dispositivos na escola regular. A saber:

Art. 1° — As escolas de ensino fundamental e médio integrantes do
Sistema Estadual de Educag&o incluirdo em seu plano curricular
conteudos e atividades relativos a cidadania, a serem
desenvolvidos de forma interdisciplinar.

Art. 2° — Integram os conteldos a que se refere o art. 1° 0s seguintes
temas:

| —direitos humanos, compreendendo:

a) direitos e garantias fundamentais;

b) direitos da crianca e do adolescente;

c) direitos politicos e sociais.

Il — nocBes de direito constitucional e eleitoral;

[Il — organizacéo politico-administrativa dos entes federados;

IV — (Vetado);

V — educacgéo ambiental;

VI — direitos do consumidor;

VII — direitos do trabalhador;

VIl — formas de acesso do cidadao a justica.

Art. 3° — (Vetado).

Art. 4° — Esta lei entra em vigor na data de sua publicacao.

(MINAS GERAIS. Assembleia Legislativa de Minas Gerais.) (Grifo
Nosso).

No ambito federal, vale ressaltar a inovacédo do Projeto de Lei Federal n°
6.954/2013 do Deputado Federal Roméario do PSB/RJ, que propde a alteracdo dos
artigos32 e 36 da Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional), que tem como objetivo inserir novas disciplinas obrigatérias nos curriculos
do Ensino Fundamental e Médio nas escolas brasileiras. O referido projeto de lei

dispde que:

Art. 1° Os arts. 32 e 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional), passam a vigorar
com a seguinte redacao: “Art. 32

a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, do
exercicio da cidadania, da tecnologia, das artes e dos valores morais
e civicos em que se fundamenta a sociedade;

O curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, a
disciplina Constitucional, além de contetdo que trate dos direitos
das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Criangca e do Adolescente),
observada a producéo e distribuicdo de material didatico adequado.
............................................................................................. ” (NR) “Art.
1T PSSR AV
serdao incluidas a disciplina Constitucional, a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do
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ENSINO MEMIO. ..eoiiiiiiiiiiiiiiii e ” (NR) Art.
2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. (BRASIL,
2013, online) (Grifo do autor)

Como observado, o projeto de lei federal, em sua esséncia, propbe a
inclusdo da disciplina direito constitucional no ambito do ensino fundamental e
médio. O referido projeto ao justificar a relevancia do tema, aduz seus pares a
refletirem sobre o objetivo de expandir a nocéo civica dos estudantes mediante o
ensino dos direitos constitucionais, como também |hes ensinarem seus deveres,

tendo como pano de fundo a necessidade de formar eleitores.

No entanto, como explicitado nesse trabalho, a formacdo do aluno-
cidaddo nos moldes da paideia, ndo se efetiva com a inclusdo de conteudos

dogmaéticos do direito nos ensinos fundamental e médio. Pois,

Ressalta-se que sequer foi feito uma analise politico-pedagdgica na
criagdo desses ditames legais para se estabelecer como deve ser
feita a educacdo em direitos humanos fundamentais. Os estudantes
dos primeiros ciclos do nivel fundamental (mais especificamente,
primeiro e segundo ciclos) ainda se encontram em estagio pré-
convencional, portanto, o lecionamento a eles deve se dar de forma
cautelosa. (DELL,ISOLA, 2016.p. 29)

Uma vez que o ideal de consciéncia juridica s6 é possivel mediante a

paideiajuridica, € necessario ressaltar que:

Nao se pode permitir que em um pais onde ha fartura de leis que se
preocupam com a educacdo de qualidade, humanistica e pautada
em uma formacdao ética, tenha uma aplicabilidade quimérica. Deve-
se tratar a questdo de maneira organizacional, de modo que a escola
atue, inicialmente, incutindo as questdes de cidadania, e que,
progressivamente, atue em conjunto com a comunidade, a familia e
todos os responsaveis pela construcéo ética do individuo.

Para tanto, deve-se reverter o atual quadro em que, tem-se um
emaranhado de leis infinitas (que nem mesmo o préprio aplicador do
Direito conhece completamente) e, em meio a estas, o destinatario
final, qual seja, o cidaddo comum. Este, por desconhecer seus
direitos, ndo atinge o esclarecimento, tampouco a consciéncia e o
empoderamento necessarios a cidadania. (DELL,ISOLA, 2014,
p.130)

Destarte, para evitar a formacéo de meros replicadores da lei, ou ainda,

criar executores de leis (até mesmo injustas) sem raciocinio critico, a educacédo em



35

direitos humanos-fundamentais deve ser alicercada nas bases psicopedagdgicas

gue demonstram o caminho da aprendizagem do ser humanao.

3.2 Bases psicopedagodgicas para a educagcadoem DHF

A proposta de insercdo de uma educacdo em DHF vem alicercada na
premissa de que educar implica, entre outras coisas, em influenciar os destinatarios
da acdo educativa com a finalidade de orientar suas acfes, como também seus
comportamentos, a uma determinada direcdo, segundo Salvador (1999). No sentido

de que:

Educar comporta, no sentido mais nobre e profundo do termo, ajudar
0os seres humanos a tornarem-se donos do seu destino, a
desenvolver e a adquirir as capacidades que lhes permitam atuar e
interatuar com 0s outros e com o ambiente de maneira construtiva.
Educar implica, em resumo, ativar e orientar 0S processos
intrapsicolégicos que permitem as pessoas desenvolver capacidades
novas e ampliar o seu campo de vivéncias e de experiéncias.
(SALVADOR, p.lll, 1999)

Deste modo, a educagdo em sua esséncia prepara o individuo para viver
e a0 mesmo tempo conviver em seu nucleo social. Trazer a educacdo em DHF para
0 ensino regular torna-se um caminho possivel e necessario para a formacédo do ser
humano, que é dono de seu destino, mas que também precisa ter o discernimento

do que é ser cidadao.

A pedagogia juridica, nos moldes da paideia, que trata esse trabalho,
precisa ser inserida mediante as sélidas bases psicopedagdgicas que mostram qual
€ 0 caminho da aprendizagem. Neste ponto € mister salientar que todo trabalho que
se propde a ensinar algo necessita ter ciéncia de que o desenvolvimento cognitivo
possui fases determinadas e que ignorar esses processos € arriscar cair na

ineficacia.

Para estabelecer uma educacdo em direitos humanos-fundamentais € de
importancia singular conhecer 0s niveis e estagios de desenvolvimento moral
propostos por Piaget e Kohlberg, como também a andlise dos estudos de Lev
Vygostky, Feuersteine as contribuicbes de Perrenoud sobre as condigdes

necessarias para aprender.
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Os estagios de desenvolvimento moral precisam ser respeitados, sendo
que cada projeto de educacdo em DHF deve ser estabelecido em seu tempo através
de um parametro transdisciplinar para a ministracdo dos contetdos de formacéao

cidada, segundo ensina Dell’'lsola (2016).

As pesquisas de Piaget(1996 apud DELL’ISOLA, 2014) resultaram na
teoria sobre as fases de desenvolvimento do individuo, a saber, a fase de anomia,
da heteronomia moral e da autonomia moral. A partir de tais fases, Kohlberg(1992
apud DELL’ISOLA, 2014) formulou seis estagios de desenvolvimento moral, que sao

divididos nos niveis pré-convencional, convencional e pos-convencional.

Piaget (1996apud DELL’ISOLA, 2014) formulou sua teoria mediante a
observacdo de jogos infantis, analisando a maneira como as criangas se
relacionavam com as regras estabelecidas nas brincadeiras. A partir de trés
estagios, o autor formulou uma hipétese acerca do desenvolvimento do juizo moral
nas criancas. Segundo a teoria piagetiana, na fase da anomia, as criancas de até
cinco, seis anos de idade ndo seguem regras coletivas, elas ignoram a existéncia
das mesmas, confundindo a regra com o habito. A crianga ndo sente a regra como
obrigatéria, uma vez que ndo ha norma propriamente dita, de acordo com Dell’lsola
(2014).

Na segunda fase, da heteronomia moral, a crianca de até nove, dez anos
em média, identifica as regras como imutaveis e absolutas. H& um interesse em
participar de atividades coletivas e regradas. A crianca dessa fase interpreta a regra
como sendo originada por algo maior, postas ha muito tempo atras, em funcéo disto
tais regras tomam uma conotacdo de sagrado e imutavel imposto pela tradi¢éo. Vale
ressaltar que a criangca ndo entende a regra como um contrato firmado entre
jogadores, a exemplo das regras do jogo de bola de gude. Em razdo do carater
imutavel dessa norma ela ndo concebe a si como uma possivel legisladora,
inventora de regras, ndo havendo a devida identificacdo dos motivos por tras de

cada regra. Vale ressaltar que:

[...] acrianca heterbnoma n&o assimilou ainda o sentido da existéncia
de regras: ndo as concebe como necessdarias para regular e
harmonizar as a¢cdes de um grupo de jogadores e por isso ndo as
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segue a risca; e justamente por ndo as conceber dessa forma,
atribui-lhes uma origem totalmente estranha a atividade e aos
membros do grupo, e uma imutabilidade definitiva que faz as regras
assemelharem-se as leis fisicas. (TAILLE, 1992apud DELL’ISOLA,
2014, p.41)

A terceira fase, da autonomia moral, a crianca ja identifica o propésito das
regras, e reconhece também que elas podem ser alteradas se houver um consenso
entre os participantes. Diferentemente da heteronomia, a cooperacdo e respeito
mutuo substituem qualquer imposicdo externa, assim, a moral da cooperacéo surge
da solidariedade entre os pares. Esta Ultima etapa corresponde a concepcéo adulta
do jogo, em que as criangcas iniciam 0 jogo com primor, para em seguida
compreender a regra como decorrente de um acordo muatuo entre os jogadores,
aonde cada um pode ser um possivel criador de regras que serdo submetidas a
aceitacdo e apreciacdo dos demais, como elucida Taille (1992apud DELL’ISOLA,
2014).

Lawrence Kohlberg(1992apud DELL’ISOLA, 2014) realizou estudos que
representam a extensdo mais significativa da teoria piagetiana acerca do
desenvolvimento moral. O psicélogo desempenhou uma série de pesquisas com
criancas e jovens de diversos paises. Usando a técnica de discussdo de dilemas
morais, ele apresentava aos sujeitos dilemas hipotéticos que deveriam ser
analisados individualmente. A técnica envolvia a formacdo de grupos de 10 a 12
pessoas, em diferentes estagios de maturidade moral, debatendo dilemas sob a
orientacdo de um coordenador, que poderia ser um psicélogo, orientador
educacional ou professor. Ao final, cada individuo era solicitado a julgar os dilemas e
apresentar as justificativas das respostas, como ensina Biaggio ( 2012apud
DELL’ISOLA, 2014).

Deste modo, a partir das respostas dos sujeitos, Kohlberg definiu os seis
estagios para o desenvolvimento moral dos individuos, que se agrupam dentro de
trés grandes niveis: nivel pré-convencional (estagios 1 e 2), nivel convencional
(estagios 3 e 4) e nivel pos-convencional (estagios 5 e 6), caracterizando uma
extensado dos trés estagios definidos por Piaget (anomia, heteronomia e autonomia).
Segundo Kohlberg:

[...] esses estagios precisam seguir uma sequéncia invariavel.Desse
modo, ao avancar de determinado estagio, as caracteristicas
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essenciais de cada estagio ndo sao simplesmente descartadas. Na
verdade, todas as conquistas obtidas nos estagios anteriores se
mantém praticamente inalteradas, devido a um processo chamado
‘integracao hierarquica’. (1992apud DELL'ISOLA, 2014, p. 44)

A tese kohlberguiana de que a sequéncia dos estagios de
desenvolvimento moral é necessariamente hierarquica e invariante, encontra-se em
consonancia com a tese de Piaget (1996apud DELL'ISOLA, 2014), para quem, o
desenvolvimento mental € uma construgcdo continua, pois em cada estagio €&
possivel caracterizar a aparicdo de estruturas originais, cuja constru¢do o distingue
dos estégios anteriores. Para entender os estagios de desenvolvimento é necessario

compreender os trés niveis morais. A saber:

o nivel moral pré-convencional é o nivel da maioria das criangas
menores de nove anos, de alguns adolescentes e de muitos
adolescentes e adultos que vém a delinquir. O nivel convencional é
o nivel da maioria dos adolescentes e adultos de nossa sociedade
e de outras sociedades. Finalmente, o nivel p6s-convencional €
alcancado por uma minoria de adultos e, normalmente, somente
apo6s os vinte anos de idade. O termo ‘convencional’ se refere a
conformidade e manutenc¢édo das normas, expectativas e acordos da
sociedade. Em um nivel pré-convencional, o individuo ainda nédo
atingiu o entendimento e manutengdo das normas sociais
convencionais. Sempre que ha alguém em nivel pds-convencional
gue entende e aceita as regras gerais da sociedade, essa aceitacao
se baseia na formulagdo e aceitacdo de principios morais
subjacentes a essas regras. Algumas vezes, esses principios entram
em conflito com as normas da sociedade. Nesses casos, 0 sujeito
prioriza seus principios, relativizando as regras ou leis sociais.
(KOHLBERG, 1992apud DELL’ISOLA, 2014, p. 45) (Grifo nosso)

Mais detidamente, para aqueles que estdo no nivel pré-convencional, as
normas e expectativas sociais sdo algo externos a si mesmo; uma pessoa ho
nivelconvencional se identifica com as regras e expectativas de outros,
principalmente autoridades; e o nivel pds-convencional o individuo se diferencia das
regras e expectativas dos outros, definindo os seus valores e principios a serem

seguido, de acordo com Dell'isola (2014).

Para uma analise mais atenta dos estagios segue a tabela:

Estagios de desenvolvimento moral — Lawrence Kohlberg

Nivel pré-convencional Nivel convencional Nivel pés-convencional
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Estagio 1 Estagio 2 Estagio 3 Estagio 4 Estagio 5 Estagio 6

Segue as Segue as Interesse em | Reconhece a | Consciéncia | Atitudes

regras para | regras de seguir regras | importancia | de que as | baseadas

evitar a acordo com € decorrente | das regras | pessoas tém | em

punicéo e seus interesses | de uma | para a | uma principios

respeitar o | individuais. aprovacao manutencdo | variedade de | éticos

poder da Individualismo. | social. do sistema | valores e | universais.

autoridade Acordo social. opinibes e | Caso a lei

superior. interpessoal. que a | violar 0s
maioria dos | principios
valores e | pode ser
regras  sao | relativizada.
relativas ao | Principios e
seu grupo. | ética
Contrato universal.
social.

Para Kohlberg (1992 apud DELL’ISOLA, 2014), ao contrario da maior

parte das explicacbes sociais e psicolégicas, a maturidade moral € alcancada

quando o sujeito é capaz de perceber que a justica ndo é a mesma coisa que a lei, e

gue algumas leis devem ser modificadas por serem moralmente erradas. Assim:

Todo individuo é potencialmente capaz de transcender os valores da
cultura em que ele foi socializado, ao invés de incorporéa-los
passivamente. Este € o ponto central na teoria de Kohlberg e que
representa a possibilidade de um terreno comum com teorias
socioldgicas cujo objetivo é a transformagdo da sociedade
(BIAGGIO, 2012 apud DELL’ISOLA, 2014, p. 47).

Para haver educacdo em direitos humanos-fundamentais deve haver

didlogo através da dialética, sendo essencial a interlocucdo entre alunos e o

professor, decorrente de um processo dinamico.

Para Vygotsky (1991apud

DELL’ISOLA, 2014), o pensamento critico em adultos e criangas é derivado, na

maior parte, pela atividade social e pelo didlogo colaborativo.

De acordo com o filésofo russo, o desenvolvimento cognitivo dos

individuos ndo se da4 em um vacuo social, pois o0 sujeito se desenvolve mediante

uma constante interagdo com outros sujeitos e com os produtos da sua histéria

cultural. Deste modo, o pensamento critico dos adultos ou criancas resulta

majoritariamente da atividade social e do didlogo colaborativo.
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Destarte, a perspectivasociocultural do desenvolvimento cognitivo
postulado por Vygotsty (1991apud DELL’ISOLA, 2014) € de extrema importancia
para a compreensao de como o aluno-cidaddo pode ser moldado através de uma

proposta da pedagogia juridica pautada no dialogo, proprio da maiéutica socréatica.

Sobre os processos basicos de aprendizagem, € notério observar que,
segundo Feuerstein (2010 apud DELL’ISOLA, 2014), a habilidade que os seres
humanos possuem de modificar-se cognitivamente, de acordo com as contingéncias
em seu ambiente, é o que os distinguem de todos os outros animais. Desta maneira,

o desenvolvimento cognitivo de qualquer individuo € estruturalmente modificavel.

A fim de proporcionar uma insercédo da educacao em DHF a mediacgéo é o
melhor caminho, pois ela é um processo dindmico de interacdo entre mediador e o
aluno, no qual o aluno sera capaz ndo somente de aprender o conteldo exposto,
mas especialmente, reelabora-lo. Feuerstein (2010 apud DELL’ISOLA, 2014),
sugeriu doze critérios para a MLE (experiéncia de aprendizagem mediada), em que
o0 mediador se coloca como uma ponte entre o aluno e aprendizagem. Destes doze

critérios, os trés primeiros sao suficientes para qualquer interacdo mediada.

De acordo com Feuerstein (2010apud DELL'ISOLA, 2014), o primeiro
critério, intencionalidade/reciprocidade, é caracterizado pelo esforco do mediador
para criar um estado de vigilancia a fim de facilitar o registro da informacao
apresentada. Paralelamente a intencionalidade h& a reciprocidade, que é a abertura

do sujeito para aprender.

O segundo critério, significado, é marcado por ser um fator preponderante
para uma aprendizagem eficiente. O mediador precisa mostrar para o aprendiz a
relevancia do conteudo aprendido, estimulos motivacionais, enfatizando sua

importancia, apontando interesse e o valor daquilo que esta sendo aprendido.

Neste ponto é importante que locutor e ouvintes compartilhem da mesma
comunidade linguistica como aponta Mikahil Backhtin (2006 apud DELL’'ISOLA,
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2014), de sorte que a linguagem precisa ser adequada para cada publico, assim, é
preciso que o orador conheca a natureza de seu publico como elucida Parelman
(2005apud DELL'ISOLA, 2014). A motivacado pode ser obtida pela linguagem oral e

até mesmo corporal, pois

no contexto escolar, h4 indicadores de que a motivacdo intrinseca
facilita a aprendizagem e o desempenho dos estudantes. O aluno
intrinsecamente motivado envolve-se em atividades que oferecem a
oportunidade para o aprimoramento de seus conhecimentos e de
suas habilidades (NEVES, 2004 apud DELL"ISOLA, 2014, p.74).

O terceiro critério, transcendéncia, € considerado o objetivo final da MLE
(experiéncia de aprendizagem mediada). Em que o aprendiz sera capaz de
generalizar, ou transcender o conhecimento, para demais contextos, por vezes,
completamente distintos daqueles apresentados inicialmente. Neste ponto, a
mediacdo pela transcendéncia vai além do contexto concreto ou das necessidades
imediatas do aluno, tentando expandir o conhecimento além do aqui e agora
(DELL’ISOLA, 2014).

Destarte, a aprendizagem, para se efetivar, precisa transcender ao objeto
estudado. Uma vez que, o conhecimento que nao ultrapassa os limites de seu objeto

corre o risco de gerar alienacéo. Neste ponto, Piaget ensina que

[...] os conhecimentos derivam da a¢&o, ndo no sentido de meras
respostas associativas, mas no sentido muito mais profundo da
associacdo do real com as coordenacbes necessarias e gerais da
acdo. Conhecer um objeto é agir sobre ele e transforméa-lo,
aprendendo mecanismos dessa transformacdo vinculados com as
acOes transformadoras. Conhecer é, pois, assimilar o real as
estruturas de transformacdes, e sdo as estruturas elaboradas pela
inteligéncia enquanto prolongamento direto da acdo (PIAGET,
1998,p.37). (Grifo nosso)

7

Em consonancia ao que foi aqui explicitado, € imperativo salientar que
para aprender € necessario que haja condicbes. O suico Perrenoud (2004), que
desenvolveu a teoria do ensino por competéncias e habilidades, como também
defende a implementacéo de ciclos de aprendizagem na escola regular, ensina que
h& trés condicbes ou categorias, igualmente necessérias, que precisam ser

observadas para que haja aprendizado:
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e em uma situagdo que ndo ameace a identidade, a seguranca,
a solidariedade dos que aprendem;

e em uma situacdo mobilizadora, que tenha sentido e que
provoque uma atividade na qual o aprendiz se envolva
pessoal e duradouramente;

e em uma situacdo que solicite o sujeito em uma zona préxima
de aprendizagem (menor desequilibrio possivel, obstaculo
transponivel). (PERRENOUD, 2004, p.55)

As trés condicdes de aprendizagem de Perreoud (2004) juntamente com
as fases de desenvolvimento moral de Piaget e Kohlberg (1992apudDELL’ISOLA,
2014), quanto o determinismo social de Vygostsky (1991apudDELL’ISOLA, 2014), e
as categorias de mediacdo de Feuerstein (2010apudDELL'ISOLA, 2014) trazem a
lume a primazia de compreender o caminho necessario para que o aluno-cidadao se

construa nos moldes da paideia.

Deste modo, para que sejam implementadas leis que, efetivamente,
formem os individuos na educacdo em direitos humanos fundamentais, o Estado
deve atentar para as teorias acima explicitadas através de uma equipe
interdisciplinar de estudiosos do Direito e da Pedagogia, como ensina Dell’isola
(2014). Para tanto, a pedagogia juridica como instrumento de formacdo para a
cidadania precisa ser pensada e executada mediante critérios pré-estabelecidos a

fim de proporcionar uma transdisciplinaridade entre Direito, Pedagogia e Psicologia.

Por isso que, a educacdo em direitos humanos-fundamentaisque

pretende proporcionar uma formacao ético-juridica do cidadao, precisa

trazer o individuo a consciéncia, ou seja, conscientiza-lo em Direitos
Humanos-Fundamentais e para Direitos Humanos-Fundamentais é
papel fundamental do Estado Democratico de Direito, pois, integra o
principio da dignidade da pessoa humana ndo somente conhecer
sobre as prerrogativas basicas que dispfe a legislacao positivada
por aqueles que foram eleitos pelos préprios destinatarios dos
direitos e garantias, mas racionalizar criticamente sobre os
constructos democraticos. (DELL'ISOLA, 2014, p. 53) (Grifo
Nosso)

Porquanto, ensina Brochado (2002) que a consciéncia juridica € a
passagem da consciéncia moral para o dominio da legalidade. Deste modo,
conhecer as leis de seu pais ndo € ter consciéncia juridica. A seu modo, a

consciéncia juridica deve ser entendida como uma extensdo da consciéncia moral,
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em guestdes que a justica aparece como virtude inafastavel. A autora assevera que,
se a sede da consciéncia moral é o préprio individuo, a sede da consciéncia juridica
€ a sociedade, uma vez que é no plano social que sdo estabelecidas as leis
objetivas, que devem ser aplicadas por intermédio da justica, virtude especifica da

relagdo com o outro.

Um projeto transdisciplinar, a seu tempo, terd& como escopo essa
formacgéo de consciéncia do cidaddo pautada no reconhecimento de si,e também do
outro, como sujeito de direitos e deveres na comunidade social, que hoje esti

desatrelada do mundo material e se estende comumente para o mundo digital.

3.3 Projeto transdisciplinar: educacédo em direitos humanos-fundamentais

O termo transdisciplinaridade nao é novo. Foi proferido primeiramente por
Piaget (1970apud DELL’ISOLA, 2016) , em 1970, na Franga, no congresso
internacional L’Interdisciplinarité: Problems D’Enseignement et de

RecherchedanslesUniversités.

Neste congresso, 0 autor discutiu sobre a importancia da
interdisciplinaridade, que é caracterizada pela permeabilidade de fronteiras entre as
disciplinas, ou mesmo, rompimento das divisées tradicionais do conhecimento, para
a ciéncia na contemporaneidade. Piaget (1970apud DELL’ISOLA, 2016) explicitou
que a transdisciplinaridade € um estdgio superior aquela, pois nao existe aqui
apenas a reciprocidade ou interacdo entre campos de pesquisas, mas sim, uma
redefinicAo de fronteiras e conexdes dentro de um sistema total. Na
transdisciplinaridade as disciplinas apropriam-se uma das outras como recurso para

seu proprio desenvolvimento.

Um projeto transdisciplinar, que visa uma educacgéao em direitos humanos-
fundamentais, precisa respeitar as bases psicopedagogicas, preteritamente
demonstrada neste trabalho, para formar o aluno-cidadéo, consciente de seu lugar

na sociedade e no mundo.
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Neste ponto, este trabalho traz a baila o primoroso e inédito trabalho da
pesquisadora Valéria Dell'isola. A autora, em sua dissertagdo de mestrado pela
UFMG, elaborou uma tabela (anexo 1) inspirada na paideia grega. Dell'isola (2014)
construiu a tabela alicercada nas teorias psicopedagodgicas ja demonstradas, e tem

como publico-alvo os educandos do ensino regular (ensino fundamental e médio).

A proposta desenvolvida pela pesquisadora mineira apresenta como
objetivo ser um instrumento de formacdo do sujeito ético e educa-lo para a
cidadania, e em consonancia, desenvolver uma consciéncia juridica nos sujeitos,

mediante a promocao da educacgédo em direitos humanos-fundamentais.

Tutelado pelos estudos da paideia juridica defendidos por Brochado
(2002) e na construgao tedrica de Dell'isola (2014), este trabalho construiu um
modelo de insercdo dos DHF (anexo 2) na escola regular, mediante as propostas de
intervencao de Dellisola (2014). Haja vista que, em sua esséncia, este estudo traz
uma reflexado sobre a necessidade da formag&o do aluno-cidadé&o, a fim de construir

uma consciéncia juridica.

O direito, aqui, € concebido na sua modalidade preventiva, ao se
antecipar a lide, formando cidaddos conscientes do direito do outro, reconhecendo
que as normas nada mais sdo do que instrumentos necessarios para o equilibrio
social. A fim de alcancar uma sociedade justa é primordial que os sujeitos tenham
um forte sentimento de comunidade, que “precisa encontrar uma forma de incutir
nos cidadaos uma preocupagao com o todo, uma dedicagdo ao bem comum”, nos
dizeres do professor Sandel (2017, p. 325). A necessidade de incutir na mente do
cidadao que ele constitui-se em sociedade, e, portanto, € também responsavel por

ela, leva o senso de responsabilidade pelo todo, tdo necessario para a comunidade.

E urgente que o Estado tome primazia da importancia da pedagogia
juridica como instrumento de formacao para a cidadania do aluno, que hoje esta
completamente inserido no mundo digital. A nova roupagem de interacdo entre 0s
individuos da sociedade contemporanea trouxe consigo uma gama de complexidade

de vai além das relagbes materiais. O individuo, hordienamente, vale ressaltar, ndo
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€ somente mais um cidaddo de determinado Estado, ele é também cidaddo do
mundo, e este cidad&o precisa ter consciéncia de seu lugar tanto no universo virtual

guanto no material das relacbes humanas.

Por fim, para cultivar a solidariedade e o sentimento de responsabilidade
muatua que uma sociedade justa requer € imperativo formar o aluno-cidadéo. Esse
deve ser 0 escopo da escola, em conjunto com a sociedade e familia, na tentativa de
que todos os individuos sejam capazes de exercer sua cidadania de forma plena e
consciente, buscando, assim, trazer concretude para o artigo 205 da Constituicao
Federal, que dispde que a educacao € direito e dever de todos e do Estado, e que é
ela que proporciona o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para o0
exercicio da cidadania. Essa educacdo em direitos humanos-fundamentais é
continua e devera acompanhar o sujeito por toda sua trajetéria, como sujeito de
direito e de deveres.



CONCLUSAO

Todo e qualquer processo de profunda transformacédo social ndo pode ser
pensado para imediata mudanca de comportamento, mas sim a médio e longo
prazo. As mudancas sugeridas neste trabalham ndo tém a pretensdo de ser uma
solucédo para os multifacetados problemas que assolam a sociedade brasileira, até
porque solugdes simplistas para questbes complexas nao existem fora do mundo de
Alice.

As incertezas sobre o futuro sdo muitas, mas elas ndo podem fazer parar
agueles que acreditam que existem, sim, caminhos que podem ser trilhados para
que as vidas das pessoas melhorem. Afinal, todo o ordenamento juridico existe para
que a vida da sociedade seja mais plena, mais justa e igualitaria. No entanto, a
frieza do processo, a rigidez dos procedimentos, tdo necessaria para a
imparcialidade, na maioria das vezes, afasta o cidadédo da lei, e aqui reside uma

profunda contradicdo entre o que é o dever ser do Direito.

A educacdo em direitos humanos-fundamentais, aqui chamada de
pedagogia juridica, nada mais é que uma opcdo que o Estado, as escolas, a
sociedade possui para formar seus cidadaos. Homens fortes, corajosos, que tenham
sentimento de pertencimento ao seu Estado, que consigam olhar para o outro,
mesmo no ambiente virtual, e ver que todos séo sujeitos de direitos e deveres, assim
como ele, que trabalhe todos os dias tendo a concepcao de que o trabalho honrado
de um pintor vale muito mais que o trabalho bem remunerado de um doutor que nao

tem honra ou ética.

E preciso resgatar valores, renascer a esperanca, inspirar as criancas a

guererem participar da vida politica de seu pais. Cultivar o debate e ndo o embate.
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Trazer a lei para o imaginario das pessoas, ndo como um instrumento frio que
beneficia a poucos, mas como instrumento que a Constituicdo |lhe deu para

assegurar a vida com dignidade de todos seus cidadaos.

N&o se podem fechar os olhos para a responsabilidade que todos possuem
nessa grande empreitada. Andar em sociedade € também ajudar a construir a sua
propria. comunidade. SO possui esse sentimento de pertencimento, esse
empoderamento social quem é formado para tal. A educacdo em direitos humanos-
fundamentais vem trazer efetiva libertacdo de seus participes, pois ja se sabe, s6 ha
uma verdadeira liberdade, a liberdade que o conhecimento da verdade pode

proporcionar.

Que o grito de socorro dos milhares de trabalhadores desse pais seja
ouvido, que suas criangcas que sejam formadas para serem livres em tudo, que
tenham iguais oportunidades de crescimento, que sejam direcionadas na vida por
verdadeiros mestres, que o Estado em conjunto com a sociedade e a familia faca

parte do crescimento desse cidadao.

Que a tdo amada patria seja um lugar melhor para as futuras geracoes.
Que o Direito ndo se esqueca que sozinho ele ndo constréi nada, que todo seu
aparato judiciario ndo conseguira resolver os problemas de uma sociedade doente

por justica.

Se o mundo mudou, se as relacdes humanas com a revolucédo tecnoldgica
fomentaram os desafios do Estado e da sociedade, o Direito precisa acordar. Pois
ele é pedra fundamental juntamente com a educacdo. O Direito precisa renascer, a
cada evolucdo social, sob pena de deixar seus entes perdidos como ovelhas ao

matadouro, sem pastor e sem direcéo.

O Direito precisa dar a direcao, se preocupando sempre em dar também
uma solucdo. A justica que em muitos tribunais é deixada de lado pelo rigor
processual ndo pode sair da mente e coragcbes de seus operadores, ela necessita

permear todo ordenamento juridico assim como a ética.
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A pedagogia juridica que € instrumento para a formacdo da cidadania se
apresenta hoje como um caminho, basta a vontade, a coragem, a determinacao de

fazer esse sonho uma realidade.
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ANEXO

IDADES DOS EDUCANDOS:

FATORES
CONSIDERAVEI
S:

6 a 11 anos de idade

12 a 14 anos
de idade

15 a 17 anos de
idade

ANno em que se

1°. ao 6°. ano do

7°. ao 9°. ano

1°. ao 3°. ano do

encontram ensino fundamental do ensino ensino médio
escola fundamental
regular)
Niveis e estagios | - Pré-convencional - Convencional | - Convencional
de - Heteronomia moral - Heteronomia | (maioria) e
desenvolvimento moral posconvencional

(Piaget e (minoria)

Kohlberq) - Heteronomia
moral(maioria) e
autonomiamoral
(minoria)

Descricdo dos
niveis
e estagios

Nesta etapa
(heteronomia moral), as
criancas

entendem a regracomo
sendo absoluta e
imutéavel, e, ao mesmo
tempo, ainda nao
assimilou o sentido da
existéncia das regras.
Os educandos em
Nivelpré-convencional
seguem as regraspara
evitar punicao
(primeiroestagio
kohlberguiano) ou

agem conforme a lei
pensando em um
beneficio que aquela
atitude lhe trara
(segundo estagio
kohlberguiano).

Nesta fase, o
adolescente é

heterbnomo,
porém, a
maioria deles
passa a
guestionar um
pouco mais
que 0S
educandos
que se

encontram nos
dois primeiros

estagios de
desenvolvimen
to

moral de
Kohlberg. No
nivel

convencional,

0

educando
pode sequir
regras com O
escopo de
obter uma

Apesar de a maioria
dos educandos desta
fase serem sujeitos
heterbnomos, alguns
podem apresentar-se
como autbnomos. Na
autonomia moral, o
individuo identifica o
espirito das regras e
reconhece
apossibilidade de
melhoréa-las
medianteconsenso.
Estaminoria, quando
seencontra na fase
daautonomia,
costuma

direcionar suas
reflexbes para o nivel
poOs-convencional, ou
seja, os educandos
podem tornar-se
conscientes de que
valores e regras
saorelativas ao seu
grupo (quinto estagio
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aprovacao
social (terceiro
estagio
kohlberguiano)
ouconsidera
importante
obedecer as
leis parague a
sociedade seja

kohlberguiano) e,
ainda, ter incrustado,
0s valores e
principios de ética
universal (sexto
estagio
kohlberguiano).

mantida  em
bom
funcionamento
Conteudos a - Principios éticos - Todos o0s |- Todos os itens dos
serem universais. itens do | estagios anteriores
ministrados - Cidadania. estagio de forma mais
- Principios anterior de | aprofundada.
constitucionais forma mais | - No¢Oes de Direito
abrangentes aprofundada. Constitucional.
(dignidade, - - Aspectos atinentes
liberdade, igualdade, Apontamentos | SAo acesso a justica.
nao-discriminagao, sobre Filosofia | - Direitos do
etc). Politica. consumidor e
- Direitos politicos e - Principios | consumo consciente.
sociais (0 que a leiprevé | basicos de - Nocdes de Direito
e 0 que precisaser |formacdo do | Penal.
melhorado). Estado. - Nocdes de Direito
- Educacéo e - Nocdes | do Trabalho
conscientizacao basicas de | (aspectos
ambiental. direito eleitoral | sociolégicosenvolven
- Nocdes de | (funcionament | do meios
saldepublica. o daselei¢cdes | deproducéo,
- Nocdes basicas de e globalizacéo,
Direito no Transito e votoconsciente | valoressociais do
normas de ). trabalho edireitos
seguranca. - Direitos das | dostrabalhadores).
criancas e
Dos
adolescentes.
- Direitos das
minorias.
Formas de | - Atividades ludicas. - Aulas | - Aulas expositivas.
aplicacdo - Jogos. expositivas. - Juris simulados.
- Coleta seletiva delixo | - Simulacdo de | - Excursdes aos
e reciclagem. candidatura e | 6rgaos do Poder
- Jograis. votacgéo Judiciério.
- Teatro. eleitoral (pelos | -Interdisciplinaridade
- Musica. prépriosalunos | entre as matérias

- Excursdes ao
Detran para

)

- Teatro.

tradicionais.
- Teatro.
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Conscientizacaonotrans
ito.

- Medidas de
prevencao de
epidemias (ex:

dengue, H1N1, etc).

- Mdsica.

- Excursdes
aos

Tribunais
Eleitorais.

- Trabalho de
campo
realizando
levantamento
no bairro
acerca das
opcoes de
lazer para os
cidadaos;
oficina de
cartazes.

- Elaboracao de
trabalhos em grupo
por parte dos
proprios alunos
utilizando-se do rol
de tematicas dos
Direitos Humanos -
Fundamentais.

(DELL'ISOLA, p.150 e 152, 2014)




APENDICE

PROJETO TRANSDICIPLINAR: #direitosnanossavida

1. Justificativa

A revolucéo tecnoldgica iniciada na década de 90 trouxe consigo diversas
transformacdes na sociedade. As maiores delas, a mudanca de paradigmas na
comunicacdo humana que mudou intrinsecamente a forma como as pessoas se
relacionam. O mundo virtual fez cair os muros de nossas escolas e as paredes de

nossas casas para nos transportar para a imensidao da internet.

Formar o aluno-cidaddo consciente de seus direitos e deveres como
participe da aldeia global € um caminho necessério, em que o Direito e a Pedagogia,
de forma transdisciplinar, se alinham para a construcdo de uma sociedade justa e
equilibrada através da pedagogia juridica como instrumento de formacdo para a

cidadania.

2. Objetivo geral
e Reconhecer a si como sujeito de direitos e deveres, assim como 0s membros
de todo e qualquer grupo sociallvirtual o séo, através do estudo da

Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948).

3. Objetivos Especificos
e Conhecer por que a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) foi
promulgada;
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e Reconhecer a DUDH como instrumento de inspiracdo para todos o0s
ordenamentos juridicos no mundo ocidental;

e Entender o que é uma Constitui¢ao;

e Aprender o que s&o principios que norteiam as Constituigdes;

e Reconhecer a necessidade de que os participantes, de qualquer grupo social,
sigam os preceitos determinados nas leis;

e Compreender que a dignidade da pessoa humana € o principal valor a ser
respeitado pelos membros de uma comunidade seja material ou virtual,

e Reconhecer-se como cidaddo que tenha sentimento de pertencimento a sua
comunidade; assim como os demais membros do corpo social;

e Aprender os conceitos de democracia, igualdade, liberdade e dignidade da
pessoa humana;

e Reconhecer que no ambiente virtual também é necessario que se respeitem

0s principios norteadores da DUDH.

4. Publico alvo

Alunos do ensino regular — 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

5. Metodologia
A turma, que em média possui 40 (quarenta alunos), sera dividida em grupos com
08 (oito) alunos, em um total de 05 (cinco) grupos. Cada grupo ficara responsavel

por desenvolver atividades que abarquem os 30 (trinta) artigos da DUDH.
Grupo 1 — Artigo 1 a 6 da DUDH

Grupo 2 — Artigo 7 a 12 da DUDH

Grupo 3 — Artigo 13 a 18 da DUDH

Grupo 4 - Artigo 19 a 24 da DUDH

Grupo 5 — Artigo 25 a 30 da DUDH

Atividade que sera desenvolvida, mediante sorteio, por cada grupo:

02 grupos - Teatro (30 min);

03 grupos — Parddia.
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Cada grupo devera trabalhar os direitos preceituados da DUDH concomitantemente

com os desafios das relacdes virtuais.

6. Cronograma

ACAO PERIODO RESPONSAVEL
Aula de apresentacdo do
projeto;
Conceitos iniciais: historia 01/06/2018 Professor orientador
da DUDH, Constituicéo, 02 aulas
Principios.
Leitura  dialogada da
DUDH (1948); 06/06/2018 Professor orientador
Exposicdo da proposta de 02 aulas

trabalho. Divisdo dos
grupos e sorteios dos

temas.

Desenvolvimento dos

temas propostos.

07/06/2018 a 27/06/2018

Professor orientador

Culminéncia do projeto:

#direitosnanossavida

28/06/2018
02 aulas

Professor orientador




